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งานวิจัยฉบับนี้สําเร็จลงไดดวยความกรุณาเปนอยางยิ่งจากผูบริหาร และทาน

คณาจารยผูเชี่ยวชาญ ที่ผูศึกษาคนควาขอกลาวนําขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี้     

ทั้ง 2 ทาน ดังนี้ นายชูเกียรติ จันทรผองศรี ผูอํานวยการสถานศึกษาโรงเรยีนเทศบาล 1 (พะเยา

ประชานุกูล) อําเภอเมือง จังหวัดพะเยา ที่กรุณาใหคําปรึกษา ขอแนะนํา สนับสนุนสงเสริมการ

ใชเครื่องมือในงานวิจัย และการติดตามความกาวหนาของการดําเนินงานทุกขั้นตอนตลอดมา 

ดร.สิงหคํา  รักปา อาจารยที่ปรึกษาผูใหคําปรึกษาขอแนะนําในการสรางเอกสารประกอบการ

เรียนการสอน ดวยความเอาใจใสดูแลอยางใกลชิดและใหคําแนะนําในการจัดทํา ตลอดจน

ตรวจสอบแกไขขอบกพรองตาง ๆ เกี่ยวกับรายงานผลการพัฒนาเอกสารประกอบการเรียนการ

สอนที่เปนเครื่องมือในงานวิจัยทีผู่ศึกษาไดสรางขึ้นดวยความสละเวลาและเมตตาเปนที่ย่ิง 

ผูวิจัยจึงหวังเปนอยางยิ่งวา คุณประโยชนอันพึงมีจากการรายงานฉบับนี้ จะเปน
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บทคัดยอ 
การจัดการเรียนรูสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ) เปนสาระที่ครูสวนใหญ      

ขาดเทคนิคการจัดการเรียนรูใหม ๆ ซ่ึงตองไดรับการพัฒนา การศึกษาคนควาในคร้ังนี้ผูศึกษาคนควาได

ศึกษา การพัฒนาทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษา   

ปที ่3 โดยมีความมุงหมายเพื่อพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 การศกึษาครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อ  1) เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของแบบฝกทักษะการ

เขียนประโยคภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิดตามเกณฑมาตรฐาน 80/80  2) เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปที ่3/1  3) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนในการใชแบบฝก

ทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด กลุมตัวอยางไดแกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 

3/1 โรงเรียนเทศบาล 1 (พะเยาประชานุกูล) จํานวน 20 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแผนการสอนจํานวน 

5 แผน แบบทดสอบกอน-หลังเรยีนแบบอัตนัย และแบบประเมินความพึงพอใจ 

ผลการศึกษาปรากฏดังนี้  1) ประสิทธิภาพของแบบฝกทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษโดยใช

แผนผังความคิดตามเกณฑมาตรฐาน 85.30/81.10  2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 3/1 มีคารอยละความกาวหนาเทากับ 36.90  3) ความพึงพอใจของนักเรียนตอการใชแบบฝกทักษะการ

เขยีนประโยคภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิดอยูในระดับมากที่สุดรอยละ 68.75 
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ABSTRACT 

The study aimed to  1) investigate effectiveness of exercises on English sentence writing skill 

of Prathom Sueksa 3 Students with the application of the mind mapping according to criteria standard 

80/80, to  2) study learning achievement of Prathom Suksa 3 Students and to  3) explore students’ 

satisfaction in using exercises on English sentence writing skill employing the mind mapping. The sampling 

was 20 Prathom Sueksa  3 Students from the 1st Municipal Phayao Prachanukul school with purposive 

selection. The research tools consisted of 5 lesson plans to develop English sentence writing skill by using 

the mind mapping, pretest-posttest with Subjective of Essay Test and satisfaction assessment form. 

Findings revealed that  1) the effectiveness of exercises on English sentence writing skill with the application 

of the mind mapping was higher than the standardized criteria 85.30/81.10,  2) Prathom Suksa 5 Students’ 

learning achievement was 36.90 (%) in progress performance, and  3) the students’ satisfaction in using 

exercises on English sentence writing skill employing the mind mapping was highest at 68.75 (%). 
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บทที่ 1 

 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

ภาษาตางประเทศเปนภาษาสากลที่ใชติดตอสื่อสารกันทั่วโลก สังคมโลกปจจุบันเปน

สังคมขอมูลขาวสาร ความกาวหนา ความเคลื่อนไหว การเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจ และ

วัฒนธรรม มีผลกระทบอยางทั่วถึงและรวดเร็ว บุคคลในสังคมตองติดตอ พบปะ เพื่อดําเนิน

กิจกรรมทางสังคมเศรษฐกิจเพ่ิมขึ้น ภาษาตางประเทศจึงกลายเปนเครื่องมืออันสําคัญอยางยิ่ง

ในการสื่อสารความรูสึกนึกคิด เพื่อใหเกิดความเขาใจกันและกันในการศึกษาหาขอมูลความรู 

การถายทอดวิทยาการตาง ๆ กัน ดานเศรษฐกิจภาษามีความจําเปนยิ่งขึ้นในการเจรจาตอรอง

ทางดานการคาและการประกอบอาชีพอยางมีประสิทธิภาพ การเรียนรูภาษาตางประเทศจะ

ชวยสรางสัมพันธอันดีระหวางชนชาติไทยและชนชาติอื่นเพราะมีความเขาใจในวัฒนธรรมที่

แตกตางกันของแตละเชื้อชาติทําใหสามารถปฏิบัติตอกันไดอยางถูกตองเหมาะสม มีความ

ภาคภูมิใจในภาษาและวัฒนธรรมไทย สามารถถายทอดวัฒนธรรมไทยไปสูสังคมโลก (กรม

วิชาการ, 2544, หนา 1) 

ภาษาอังกฤษไดรับกําหนดใหเรียนทุกชวงชั้น โดสถานศึกษาสามารถจัดทําเปนสาระ

การเรียนรูพื้นฐานที่ผูเรียนทุกคนตองเรียน การเรียนรูภาษาตางประเทศไมไดเรียนภาษาเพื่อ

ความรูเกี่ยวกับภาษาเทานั้นแตเรียนภาษาเพื่อใหสามารถใชภาษาเปนเคร่ืองมือในการ

ติดตอสื่อสารกับผูอื่นไดตามความตองการในสถานการณตาง ๆ ทั้งในชีวิตประจําวันและการ

งานอาชีพ การที่ผูเรียนจะใชภาษาไดถูกตองคลองแคลวเหมาะสมนั้น ขึ้นอยูกับทักษะการใช

ภาษาในการจัดการเรียนการสอนภาษาที่ผูเรียนจะตองมีโอกาสไดฝกทักษะการใชภาษาใหมาก

ที่สุดจัดกิจกรรมที่หลากหลายทั้งกิจกรรมการฝกทักษะทางภาษา และกิจกรรมการฝกทักษะ

ทางภาษา และกิจกรรมการฝกใหผูเรียนรูวิธีการเรียนภาษาดวยตัวเองควบคูไปดวยอันจํา

นําไปสูการเปนผุเรียนที่พึ่งตนเองได (Learner Independent) และสามารถเรียนรูไดตลอดชีวิต

(Lifelong Learning)โดยใชภาษาตางประเทศเปนเคร่ืองมือในการคนควาหาความรูในการเรียน

วิชาอื่นๆ การศึกษาตอ ซึ่งเปนจุดหมายสําคัญในการปฏิรูปการเรียนรู (กรมวิชาการ, 2554, 

หนา 2) การเรียนรูภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สอง มีลักษณะเปนการซึมทราบภาษา เพราะผูเรียน

อยูในสภาพเดียวกับเด็กที่เรียนภาษาแมซึ่งจะพัฒนาเขาสูภาษาหลักในที่สุดเพราะความจําเปนที่

จะติดตอสื่อสารกับคนรอบ ๆ  ขางการสอนภาษาอังกฤษในประเทศไทยจึงเปนที่จะตองศึกษากบั
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คนรอบ ๆ ขาง การสอนภาษาอังกฤษในประเทศไทยจึงเปนการสอนเพื่อสื่อความหมาย            

มีนักเรียนและกิจกรรมเปนศูนยกลางในการเรียนการสอน ครูทําหนาที่เปนผูอธิบาย เปนผูจัด

กิจกรรมและแสดงวิธีทํากิจกรรมทางภาษาเพื่อใหผูเรียนฝกภาษาในกลุมของตนเอง (บัญชา   

อึง้สกุล, 2549, หนา 59-60) 

พิตรวัลย  โกวิททวี (2544, หนา 78-87) กิจกรรมการสอนของครูที่สําคัญคือ 

สนบัสนุนใหนักเรียนใชความคิดของตนเองในการพูด การแตงประโยคหรือความสามารถในการ

ดัดแปลงการแตงประโยคตาง ๆ ที่ไดเรียนเขากับสถานการณใหม ๆ  ไดทั้งภาษาพูดและภาษา

เขียน รูจักวิธีสอนเพื่อจะใหนักเรยีนสามารถนําความรูที่ไดไปดัดแปลงใชในโอกาสตาง ๆ ครูตอง

จัดกระบวนการเรียนรูที่มีคุณภาพแกผูเรียนตามมาตรา 24 ขอ 2 ฝกทักษะกระบวนการคิด  

การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพื่อการปองกัน และแกไข

ปญหาซึ่งขอความนี้เปนการฝกทักษะซึ่งประกอบดวยการฝกทักษะกระบวนการคดิ การจัดการ 

การเผชิญปญหาและการประยุกตความรู เชนการนําความรูไปจัดทําแผนผังความคิด หรอืนําไป

แกปญหาในชีวิตประจําวัน (ดําริ บุญชู, 2546, หนา 19) 

การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษประกอบดวยทักษะทางภาษา ไดแก การฟง 

การพูด การอาน และการเขียน ทักษะการเขียนเปนทักษะที่มีความสลบัซบัซอนมากที่สุด เพราะ

ในการสื่อสารดวยการเขียนนั้นผูเขียนตองมีความรอบรู มีความคิด และสั่งสมประสบการณ

ตางๆไวมากแลวจึงกลั่นกรองความรูที่ไดรับนั้นแสดงออกมาเปนลายลักษณอักษร (สุมิตรา  

อังวัฒนกูล, 2540, หนา 163) กลาววาทักษะการเขียนเปนทักษะหนึ่งที่มีความจําเปนอยางมาก

ในการเรยีนภาษาอังกฤษ ซึ่งจะสังเกตไดวาทักษะการเขียนถูกจัดไวเปนลําดับสุดทายของทักษะ

ทั้งสี่  เหตุที่ เปนเชนนี้อาจกลาวไดวาเพราะการเขียนจัดเปนทักษะที่ยากที่สุดตองผาน

กระบวนการคิดหลายขั้นตอน ไมวาจะเปนกระบวนการรวบรวมความคิด การเลอืกสรรถอยคํา

ถายทอดออกมาเปนลายลักษณอักษรหรือขอความที่สามารถสื่อขอความไดตรงตามความ

ตองการ แมวาทักษะการเขียนจะมีความยากในตัวเองดังที่กลาวมาแลว แตก็จําเปนตองมีการ

เรียนการสอนทักษะการเขียน เนื่องจากการเขียนเปนทักษะสําคัญและเอื้อประโยชนตอผูเรียน

อยางมากในการถายทอดความรูสึกนึกคดิและจินตนาการซึ่งมีคุณคาอยางยิ่งตอการเรียนรูและ

พัฒนาทักษะทางภาษาการจัดการเรียนรูแบบสรางแผนผังความคิด (Mind Mapping) เปนการ

นําเอาทฤษฎีที่เกี่ยวของกับสมองไปใชใหเกิดประโยชนสูงสุด ทั้งในการวิเคราะหคํา ภาษา 

สัญลักษณ ระบบ ลําดับ ความเปนเหตุเปนผล ตรรกวิทยา การสังเคราะห ความคิดสรางสรรค 

จิตนาการ ความงาม ศิลปะ ถาแนวคิด เทคนิค วิธีการนี้นํามาใชในวงการศึกษานาจะเปน

ประโยชนอยางยิ่งในการจัดการเรียนรู การจัดกิจกรรมตาง ๆ ในการเรียนรู ศาสตรและศิลปะ
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ตาง ๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพมากขึ้น  เชน ความสามารถในการชวยคิด ชวยจํา บันทึก เขาใจ

เนื้อหา การนําเสนอขอมูลและการแกไขปญหาไดอยางเปนรูปธรรมทําใหการเรียนรูเปนเร่ือง

สนุกสนานมีชีวิตชีวายิ่งขึ้น (วิมลรัตน สุนทรโรจน, 2544, หนา 75) 

สภาพการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ในการรายงานการสอบวัดผลคุณภาพ

การศึกษาระดับชาติ ปการศึกษา 2546 เพื่อดูผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับการศึกษาขั้น

พื้นฐานของนักเรียนในสังกัดทั้งประเทศ ในระดับชั้น ป.6 สอบทั้งหมด 4 วิชาจากคะแนนเม 40 

คะแนน ทุกวิชา พบวา ภาษาไทยทําได 18.10 คณิตศาสตร 16.68 วิทยาศาสตร 16.97 และ

ภาษาอังกฤษทําได 16.46 วิชาภาษาอังกฤษเปนวิชาที่นักเรียนทําไดต่ําที่สุด ปการศึกษา 2548 

คะแนนสอบ NT โรงเรียนบานเลิศสวัสดิ์ มีคะแนนประเมินผลเฉลี่ย 12.33 ซึ่งเปนคะแนนที่ต่ํา

กวาเกณฑ ครูผูสอนภาษาอังกฤษตองหาทางแกไขปญหาโดยการจัดการเรียนการสอนให

นักเรียนไดรับการพัฒนาเพิ่มมากขึ้น 

จากสภาพปญหาดังกลาวผูศึกษาคนความีความตองการที่จะปรับเปลี่ยนวิธีการสอน 

และพัฒนาวิธีการสอนใหสอดคลองกับกรมกรมวิชาการในสาระและมาตรฐาน ต.1.3 ที่บงชี้วา

ผูเรียนเขาใจกระบวนการพูด การเขียนและการสื่อสารขอมูลความคิดรวบยอด และความ

คิดเห็นในเรื่องตาง ๆ ไดอยางสรางสรรค มีประสิทธภิาพ และสุนทรีภาพ (กรมวิชาการ, 2544, 

หนา 20) ผูศึกษาคนความีความสนใจในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่พัฒนาทักษะการ

เขียนโดยใชแผนผังความคิดที่จะทําใหนักเรียนเกิดทักษะขึ้นหลายทักษะเชน ทักษะการคิด 

นักเรียนไดฝกระดมความคิดในลักษณะของภาพในสมองประสานกับสัญลักษณ ลายเสนและ

ตัวหนังสือ (Visual Brainstorming) ซึ่งอาจทําเพียงลําพังเพียงคนเดียว หรือทําเปนคณะทํางานก็

ได ทักษะที่สองคือทักษะการจํา เมื่อคิดไดครบถวนแลวก็เทากับวาคิดเปนระบบ แลวบันทึกไว

เปนแผนภูมิจะชวยใหจําภาพนี้ไดดีย่ิงขึ้น ทักษะที่สามคือทักษะการเขียน โดยการระดมความคิด

ความจํา การคิดอะไร คิดอยางไรแลวเขียนออกมาอยางที่คดิได ทักษะที่สี่คือทักษะการทํางาน

กลุม นักเรียนไดชวยกันคิด ไดระดมสมองกอนการเขียน เปนการฝกคดิอยางเปนระบบ การใช

แผนผังความคดิ ชวยใหนักเรียนฝกคิดแลวเขียนออกมาเปนคํา วลี ประโยคและเปนเรื่องสั้น ๆ 

งาย ๆ ในบริบทที่ตอบสนองดวยความสนใจมีความหมายตอผูเรียนเพยีงพอที่จะเกิดการปฏิบัติ 

ซึ่งจะนําไปสูการสื่อสารในชีวิตประจําวันไดอยางมีประสิทธิภาพ และเปนทักษะที่ทําใหผูเรียนได

เรียนรูดวยตนเอง (กัญญา ทิพยลาย, 2544, หนา บทคัดยอ) ไดทําการศกึษาการสรางแบบฝก

การเขียนสรุปความจากบทรอยแกวสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดยใชแผนผัง

ความคิดผลของการศึกษาปรากฏวาแบบฝกการเขียนการสรุปความจากบทรอยแกวสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดยใชแผนผังความคิดมีประสิทธิภาพ 81.07/80.56 และ
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ผลสัมฤทธิ์การเขียนสรุปความหลังการใชแบบฝกสูงกวาการใชแบบฝกอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติระดับ 0.01 (ทวีชัย มงคลเคหา, 2542, หนา 88-95) ไดทําการศึกษากลวิธีการในการทํา

แผนผังสรุปโยงเรื่องในการสอนทักษะการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจตามแนวการสอน

ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนทักษะการอานภาษาอังกฤษ

โดยใชกลวิธกีารทําแผนผังสรุงโยงเรื่องประกอบมีผลสัมฤทธิ์อยูในระดับสูงเทากับ 75.70 การใช

ภาษาอังกฤษระดับการสื่อสารระหวางเพื่อนนักเรียนอยูในระดับต่ํากวาเกณฑขั้นต่ําเทากับรอยละ 

42.75 (วินัย ชินบุตร, 2547, หนา 165-166) ไดวิจัยเชิงปฏิบัติการในชั้นเรียนเพื่อพัฒนาทักษะ

ในการอานและการเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนภูมิกราฟกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

พบวาการใชแผนภูมิรียงลําดับเหตุการณ และการใชแผนภูมิกราฟกใยแมงมุมทําใหนักเรียน

สามารถอานจับใจความสําคัญและสามรถอานเนื้อหาไดงายขึ้นและสามารถทําความเขาใจใน

บทที่อานไดดี จากเหตุผลดังกลาวผูศึกษาคนควาจึงมีความสนใจที่จะพัฒนาทักษะการเขียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชแผนผงัความคิด (Mind Mapping) ขึ้นโดย

ไดศึกษาแนวคิด ทฤษฎีจากผูเชี่ยวชาญ นักการศึกษาของไทยและของตางประเทศซึ่งเนนที่กระ

บวนการเขียนเพื่อการสื่อสาร ทั้งนี้เนื่องจากการเขียนภาษาอังกฤษตองอาศัยความรูเ ร่ือง

คําศัพท โครงสรางประโยค และสํานวนประโยคที่ลึกซึ้ง ผูศึกษาคนควาเชื่อวาจากสภาพของ

นักเรียนที่เปนอยูเมื่อไดรับการพัฒนาดานการเขียนแลว จะทําใหการเขียนภาษาอังกฤษของ

นักเรียนดีขึ้นอยางแนนอน 

 

วัตถุประสงคของการวจิัย 

 1.  เพื่อศึกษาประสิทธิภาพของแบบฝกทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษโดยใช

แผนผังความคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรยีนเทศบาล 1 (พะเยาประชานุกูล) ตาม

เกณฑ 80/80 

 2.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรยีนเทศบาล 1 (พะเยาประชานุกูล) 

 3.  เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเทศบาล 1 

(พะเยาประชานุกูล) ที่มีตอการใชแบบฝกทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษโดยใชแผนผัง

ความคิด 
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ประโยชนทีจ่ะไดรบัจากการวจิยั 

 1.  ไดแผนการเรียนรูทักษะการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

โรงเรียนเทศบาล 1 (พะเยาประชานุกูล) ที่มีประสิทธิภาพและเกิดประโยชนตอการเรียนรู

สอดคลองตอพัฒนาการและความตองการของนักเรียนมากขึ้น 

 2.  เพื่อเปนแนวทางใหครูผูสอนและผูสนใจนําไปประยุกตใชในการพัฒนาการการ

เรียนรูโดยใชแผนผังความคิด (Mind Mapping) ในบริบทที่เกี่ยวของใหบรรลุผลในการจัดการ

เรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

 

 

 

 



บทท่ี 2 

 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

 ในการศึกษาการสอนเขียนประโยคภาษาอังกฤษชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชแผนผัง

ความคิดผูศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ดังนี้ 

 1.  หลักสูตรภาษาอังกฤษตามหลักสูตรการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 

 2.  การสอนเขียนภาษาอังกฤษ 

 3.  การสอนโดยใชแผนผังความคดิ 

 4.  แผนการสอน 

 5.  การหาประสิทธิภาพของแผนการเรยีนรู 

 6.  ดัชนีประสิทธผิล 

 7.  ความพึงพอใจ 

 8.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

   8.1  งานวิจัยในประเทศ 

   8.2  งานวิจัยในประเทศ 

 

หลักสูตรภาษาอังกฤษตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 

 กรมวิชาการ (2546, หนา 1-153) ไดจัดทําหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 

2551 กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ มีสาระสําคัญ ดังนี ้

 1.  การจัดการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ กระทรวงศึกษาธิการกําหนดใหเรียน

ทุกชวงชั้นโดยมีจุดมุงหมายใหผูเรียนมีโอกาสฝกภาษาใหมากที่สุดในทุกสถานการณ โดยผูสอน

ตองคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล และจัดกิจกรรมใหหลากหลาย ผลที่คาดวาจะเกิดกบั

ผูเรียนคือผูเรียนมีเจตคติที่ดีตอภาษาอังกฤษ สามารถใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารไดใช

แสวงหาความรูในการเรยีนวิชาอื่นๆถายทอดวัฒนธรรมสูสังคมโลกได ตลอดทั้งใชภาษาอังกฤษ

เพื่อการสื่อสารไดใชแสวงหาความรูในการเรียนวิชาอื่นๆถายทอดวัฒนธรรมสูสังคมโลกได 

ตลอดทั้งสามารถนําความรูที่ไดไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 

  1.1  สาระที่เปนองคความรูของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ ประกอบดวย 

     สาระที่ 1 ภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Communication) 

     สาระที่ 2 ภาษาและวัฒนธรรม 
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     สาระที่ 3 ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรียนรูอื่น (Connections) 

     สาระที่ 4 ภาษากับความสัมพันธกับชุมชนและโลก (Communities) 

  1.2  โครงสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรยีนรูภาษาตางประเทศ 

     โครงสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศกําหนดระดับ

ความสามารถทางภาษาและพัฒนาการของผูเรียน (Proficiency-Based) เปนสําคัญ โดยจัดแบง

เปน 4 ระดับ คือ 

     1)  ชวงชั้นที่ 1 ป. 1-3 ระดับเตรียมความพรอม (Preparatory Level) 

     2)  ชวงชั้นที่ 2 ป. 4-5 ระดับตน (Beginner Level) 

     3)  ชวงชั้นที่ 3 ม.1-3 ระดับกําลังพัฒนา (Developing Level)  

     4)  ชวงชั้นที่ 4 ม. 4–6 ระดับกาวหนา (Expanding Level)  

     คุณภาพผูเรียนชวงชั้นที่ 2 (จบชั้นประถมศึกษาปที่ 6)  

     1)  เขาใจและใชภาษาตางประเทศแลกเปลี่ยน และนําเสนอขอมูลขาวสาร 

สรางความสัมพันธระหวางบุคคล ในเรืองที่เกี่ยวกับตนเอง ชีวิตประจําวัน สิ่งแวดลอมในชุมชน 

     2)  มีทักษะในการใชภาษาตางประเทศเนนการฟง-พูด-อาน ตามหัวเรื่อง

เกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรยีน สิ่งแวดลอม อาหาร เคร่ืองดื่ม ความสัมพันธระหวางบุคคล 

เวลาวาง และนันทนาการ สุขภาพและสวัสดิการ การซื้อ-ขาย ลมฟาอากาศ ภายในวงคําศัพท

ประมาณ 1,050-1,200 คํา (คําศัพทที่เปนรูปธรรมและนามธรรม) 

     3)  ประโยคเดี่ยวและประโยคผสม สื่อความหมายตามบริบทตาง ๆ 

     4)  เขาใจความหมายที่เปนความเรียง และไมใชความในเรยีงในการสนทนาทัง้

ที่เปนทางการและไมเปนทางการ 

     5)  มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมทางภาษา และชีวิตความเปนอยู

ของเจาของภาษา ตามบริบทของขอความที่พบตามระดับชั้น 

     6)  มีความสามารถในการใชภาษาตางประเทศ นําเสนอและสืบคนขอมูล

ความรูในสาระการเรียนรูอื่นที่เรียนตามความสนใจและรพดับชั้น 

     7)  ความสามรถในการใชภาษาตางประเทศในหองเรียน และในโรงเรียนใน

การแสวงหาความรูเพิ่มเติม และความเพลิดเพลนิ 

  1.3  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

     เปนสาระการเรียนรูพื้นฐาน ซึ่งกําหนดใหเรียนตลอดหลักสูตรการศึกษาขั้น

พื้นฐานคือ ภาษาอังกฤษ สวนภาษาตางประเทศอื่นใหอยูในดุลยพินิจของสถานศึกษาที่จะจัดทาํ
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รายวิชาประกอบการจัดการเรียนรูตามเหมาะสม สาระและมาตรฐานการเรียนรูภาษาตางประเทศ

ในชวงชั้นเรียนที่ 2 (จบชั้นประถมศึกษาปที่ 6) ผูที่ศึกษาทําการศึกษาประกอบดวย 

   สาระที่ 1: ภาษาเพ่ือการสื่อสาร 

   มาตรฐาน ต. 1.1 เขาใจเร่ืองที่ฟงและอานสามารถตีความจากเรื่องที่ฟงและ

อานจากสื่อประเภทตาง ๆ และนําความรูมาใชอยางมีวิจารณญาณ 

   มาตรฐาน ต 1.2 มีทักษะในการสื่อสารทางภาษา แลกเปลี่ยนขอมูลขาวสาร 

และแสดงความรูสึก และความคิดเห็น โดยใชเทคโนโลยีและจัดการที่เหมาะเพื่อการเรียนรู

ตลอดชีวิต 

   มาตรฐาน ต 1.3 เขาใจกระบวนการพูด การเขียน และสื่อสารขอมูลความ

คิดเห็นรวบยอดในเรื่องตาง ๆ ไดอยางสรางสรรค มีประสิทธภิาพและสุนทรียภาพ 

   สาระที่ 2: ภาษาและวัฒนธรรม 

   มาตรฐานที่ 2.1 เขาใจความสัมพันธระหวางภาษาและวัฒนธรรมของเจาของ

ภาษา และนําไปใชไดอยางเหมาะสมกับกาลเทศะ 

   มาตรฐานที่ 2.2 เขาใจความเหมือนและความแตกตางระหวางภาษาและ

วัฒนธรรมของภาษากับภาษาและวัฒนธรรมไทย และนําไปใชอยางมีวิจารณญาณ 

   สาระที่ 3: ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรียนรูอื่น 

   มาตรฐานที่ ต 3.1 ใชภาษาตางประเทศในการเชื่อมโยงความรูกับกลุมสาระ

อืน่และเปนพืน้บานในการพัฒนาและเปดโลกทัศนของตน 

   สาระที่ 4:  ภาษากับความสัมพันธกับชุมชนโลก 

   มาตรฐาน ต 4.1 สามารถใชภาษาตางประเทศเพื่อสื่อสารขั้นพืน้ฐานเกี่ยวกับ

อาชีพตางๆทั้งในสถานศึกษา ชุมชนและสังคม 

   มาตรฐาน ต 4.2 สามารถใชภาษาตางประเทศเปนเครื่องมือในการเรียนรู 

การศกึษาตอ การประกอบอาชีพ การสรางความรวมมือ และการอยูรวมกับในสังคม 

 

การสอนเขียนภาษาอังกฤษ 

 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน เนนใหสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 

 1.  การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Communicative Language Teaching)  

  แนวคิดเกี่ยวกับการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร จุดมุงหมายของวิธีการสอน

ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารมุงใหผูเรียนใชภาษาที่เรยีนในการสื่อสารทําความเขาใจระหวางกัน 

และคนสวนใหญมีความเชื่อวา ถาผูเรียนมีความเกี่ยวกับโครงสรางทางภาษาและคําศัพทแลว 
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จะสามารถใชภาษาเพ่ือการสื่อสารได แตขอเท็จจริงแลวพบวาถึงแมผูเรียนจะเรียนรูโครงสราง

ของภาษาตางประเทศมาแลวเปนอยางดีก็ยังไมสามารถพูดคุยหรอืสื่อสารกับชาวตางประเทศ 

หรือจะใชไดบางก็จะใชภาษาในลักษณะที่เจาของภาษาไมใชกันแมจะเปนภาษาที่ถูกตองตาม

หลักไวยกรณ ดวยเหตุนี้นักภาษาศาสตร และผูที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ

จึงไดพัฒนาแนวคิดเกี่ยวกับการสอนภาษาตางประเทศ 

  สุมิตรา อังวุฒนกุล (2540, หนา 17-21) กลาวถึงภาษาเพื่อการสื่อสารวาการสอน

เพื่อการสื่อสารเปนแนวคิดที่เกิดจากความตระหนักถึงความจริงที่วาความรูความสามารถ

ทางดานศัพท ไวยากรณ และโครงสรางทางภาษาเพียงอยางเดียว ไมสามารถชวยใหผูเรียนได

อยางมีประสิทธิภาพและเหมาะสมในการสื่อสารกับผูอื่น การใชภาษาเพื่อการสื่อสาร เปนการ

ใชภาษาระหวางผูรับสารและผูสงสาร ปจจุบันเปนที่ยอมรับวาวิธีสอนที่ทําใหผูเรียนสามารถ

นําไปใชในการสื่อสารไดจรงิ (Actual Communication) ไดแก วิธีการสอนตามแนวการสอนภาษา

เพื่อการสื่อสาร (The communicative Approach) เนื่องจากจุดมุงหมายหลักของวิธีการสอน

ดังกลาวเนนความสามารถในการสื่อสาร (Communicative Competence) ของผูเรียน 

 2.  ขั้นตอนการดําเนนิการเรียนการสอนเพื่อการสื่อสาร 

   กรมวิชาการ (2544 ก, หนา 111-112) ไดกลาวไวในคูมือการจัดการเรียนกลุม

สาระการเรียนรูภาษาตางประเทศถึงแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร (Communicative 

Language Teaching) ดังนี ้

  1.  ความหมาย 

    การสอนภาษาตามแนวการสอนเพื่อการสื่อสาร เปนการจัดการเรียนการสอน 

  2.  ความสําคัญ 

    กลุมนักจิตวิทยาการเรียนรูเชื่อวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุดในการเรียนผูเรียน

ไดมากนอยเพียงใด ผูเรียนจะสามารถเรียนไดมากนอยเพียงใดขึน้อยูกับความสนใจเปนสําคัญ 

เขาจะเรียนรูไดดีเขาใจจุดประสงคของการเรียนเห็นประโยชนในการนําสิ่งที่เรียนไปแลวใหเขา

กับสิ่งที่เรียนอยู และสิ่งที่ชวยใหเรียนภาษาตางประเทศไดดี อีกอันหนึ่งคือตองเขาใจหลักภาษา

ที่ใชในการวางรูปประโยคดวย 

    การสอนภาษาตางประเทศในปจจุบัน ไดหันมายึดแนวการสอนภาษาเพื่อการ

สื่อสารมากขึ้น มีการจัดกิจกรรมที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ใหผูเรียนไดเรียนรูอยางมีความหมาย 

ไดฝกใชภาษาในสถานการณที่มีโอกาสพบไดจริงในชีวิตประจําวันโดยยังใหความสําคัญกับ

โครงสรางไวยากรณตามที่ปรากฏอยูในเนื้อหาที่ใชสอน ดังที่ ลิตเติลวูด (Little Wood) กลาวไว

วาแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารเปนแนวการสอนที่ไมจํากัดความสามารถของผูเรียนไว
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เพียงความรูดานโครงสรางไวยากรณเทานั้น แตสนับสนุนใหผูเรียนไดมีการพัฒนาใชทักษะทาง

ภาษาทุกทักษะโดยสัมพันธความสามารถทางไวยากรณเขากับยุทธศาสตรการสือ่สารดวย

วิธีการที่ถูกตองและเหมาะสมตามกาลเทศะในชีวิตจริงผูเรียนตองสัมผัสกับการสื่อสาร ควร

สอนใหผูเรียนคุนกับการใชภาษาในชีวิตประจําวัน และนําภาษาอังกฤษที่คุนเคยและนําไปใช คํา

กลาวนี้สอดคลองกับวินโดสัน (Windowson) ที่วาความสามารถในการเรียบเรียงประโยคไมใช

เปนความสามารถในการสื่อสาร การสื่อสารจะเกิดขึ้นไดก็ตอเมื่อเราสามารถใชประโยคได

หลายชนิดในโอกาสตาง ๆ กัน เชน การอธบิาย การแนะนํา การถาม–ตอบ การขอรอง การออก

คําสั่ง เปนตน ความรูในการแตงประโยคเปนสิ่งที่เราเรียกวา ความรูความเขาใจภาษาเทานั้นซึ่ง

อาจเปนประโยชนอยูบาง แตถาจะใหเกิดประโยชนมากที่สุดตองสามารถนําความรูการใช

ประโยค ไปใชใหเปนปกติวิสัยไดตามโอกาสตาง ๆ ของการสื่อสาร 

  3.  แนวทางสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

    แนวทางการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร ตามความจํากัดความที่ ดักกลาส 

บราวน (H. Douglas Brown) เสนอไว มีลักษณะ 4 ประการ ที่เชื่อมโยงสัมพันธกัน ดังนี ้

    3.1  เปาหมายของการสอนเนนไปที่องคประกอบทั้งหมดของทักษะการสื่อสาร

และไมจํากัดอยูภายในกรอบของเนื้อหาภาษาหรือไวยากรณ 

    3.2  เทคนิคทางภาษาไดรับการออกแบบมาเพื่อนําผูเรียนไปสูการใชภาษา

อยางแทจริงตามหนาที่ทางภาษา และปฏิบัติจริงโดยมีจุดมุงหมายในการพูด รูปแบบภาษามิใช

เปาหมายหลัก แตตัวรูปแบบเฉพาะของภาษาตางหากที่จะทําใหผูเรียนสามารถสื่อสารจนสาํเรจ็

ตามเปาหมาย 

    3.3  ความคลองแคลวและความถูกตอง เปนหลักการเสริมที่อยูภายใตเทคนิค

การสื่อสาร มีหลายคร้ังที่ความคลองแคลวอาจจะมีความสําคัญมากกวาความถูกตองเพ่ือที่จะ

ทําใหผูเรียนสามารถนําไปใชไดอยางมีความหมาย 

    3.4  ในการเรียนการสอนภาษาตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารในตอน

ทายสุดผูเรียนตองใชภาษาอยางเขาใจและสรางสรรค ภายในบริบทที่ไมเคยฝกมากอน 

    จากแนวการสอนตาง ๆ ดังกลาว ทําใหเกิดแนวคิดในการสอนวา ควรนําเสนอ

ภาษาใหมในรูปแบบภาษาที่พบในสถานการณจริง เพื่อนําไปสูการสอนคําศัพท โครงสราง การ

ออกเสียง มีการฝกใชในสถานการณจริงแนวทางการคิดนี้จึงกลายเปนขั้นตอนการสอนตามแนว

การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร ปรับผังจาก Marie–Louise Parizet ผูเชี่ยวชาญจาก CAVILAM 

เสนอไวในการอบรมครูผูสอนภาษาฝร่ังเศสเพื่อการทองเที่ยว ณ สหวิทยาลัยลานนา เชียงใหม 

ป 2534 กรมวิชาการ (2544 ก, หนา 110) ดังภาพประกอบ 1 
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P2 Practice 

Language 

 

 

Phonetic Drill Grammatical Drill  (Implicit) 

 

Speech 

P1 Presentation  P3 Production 

 

ภาพ  1  แสดงขั้นตอนการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร 

 

  4.  ขั้นตอนในการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร 

    4.1  ขั้นการนําเสนอเนื้อหา (Presentation) ในการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ 

การนําเสนอเนื้อหาใหม จัดเปนการสอนที่สําคัญขั้นหนึ่ง ในขั้นนี้ครูจะใหความรูทางดานเนื้อหา

แกผูเรียนซึ่งนับเปนการเร่ิมตนทางการเรียนรู มีการนําเสนอเนื้อหาใหมโดยจะมุงเนนการให

ผูเรียนไดรับรูและทําความเขาใจกับความหมายและรูปแบบภาษาที่ใชกันจริงโดยทั่วไปรวมทั้ง

วิธีการใชภาษาไมวาจะเปนดานการออกเสียง ความหาย คําศัพท และโครงสรางไวยากรณที่

เหมาะสม กับสถานการณตาง ๆ ควบคูไปกับการเรยีนรูกฎเกณฑ 

    4.2  ขั้นการฝกปฏิบัติ (Practice) ขั้นการฝกปฏิบัติเปนขั้นตอนที่ใหผูเรยีนไดฝก

ใชภาษาที่เพ่ิงจะเรียนรูใหมจากขั้นการนําเสนอเนื้อหาในลักษณะของการฝกควบคุมหรือชีน้ํา (1) 

โดยมีครูผูสอนเปนผูนําการฝกไปสูการฝกแบบคอยๆปลอยใหทําเองมากขึ้นเปนกึ่งแบบควบคุม 

(2) การฝกในขั้นนี้มีจุดหมายใหผูเรียนไดทําความเขาใจเกี่ยว ความหมาย และวิธีการใชรูปแบบ

ภาษานั้น ๆ ดวยเชนกัน ในการฝกนั้นครูจะเร่ิมจากฝกปากเปลา (3) ซึ่งเปนการพูดแบบงาย ๆ

กอนจนไดรูปแบบภาษาแลวคอยเปลี่ยนสถานการณไป สถานการณเหลานี้จะเปนสถานการณท่ี

สรางขึ้นภายในหองเรียนเพื่อฝกการใชโครงสรางประโยคตามบทเรียน ทั้งนี้ครูผูสอนตองให

ขอมูลปอนกลับดวยเพื่อใหผูเรียนไดรูวาตนใชภาษาไดถูกตองหรือไม นอกจากนี้อาจตรวจสอบ

ความเขาใจดานความหมายได (ไมควรเวลานานมากนัก) ตอจากนั้นใหฝกการเขียน (4) เพื่อเปน

การผนึกความแมนยําในการใช 
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    4.3  ขั้นการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร () ขั้นการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร (นับเปน

ขั้นที่สําคัญที่สุดขัน้หนึ่ง และเปนการฝกเพื่อใชภาษาเพื่อการสื่อสารเปรียบเสมอืนการถายโอน

การเรียนรูภาษาจากสถานการณในชั้นเรียนไปสูการนําภาษาไปใชจริงนอกชั้นเรียนการฝกใช

ภาษาเพื่อการสื่อสารโดยทั่วไป มุงใหผูเรียนไดลองใชภาษาในสถานการณตาง ๆ  ที่จําลองจาก

สถานการณจริง ดวยตนเอง โดยครูผูสอนเปนผูชีแ้นะแนวทางเทานั้น การฝกใชภาษาในลักษณะ

นี้มีประโยชนในแงที่ชวยใหทั้งครูผูสอนและผูเรยีนไดเรียนไดรูวาผูเรียนเขาใจและเรียนรูภาษาไป

ไดแลวมากนอยเพียงใดสามารถนําไปปรับใชตามความตองการของตนเองแคไหน ซึ่งเปนการ

ถือวาผูเรียนไดเรียนรูอยางแทจรงิคือ การท่ีผูเรียนสามารถใชภาษาเพื่อการสื่อสารไดเองโดย

อิสระ ภายใตสถานการณตาง ๆ ที่พบในชีวิตจริง นอกจากนี้ผูเรียนจะไดมีโอกาสนําความรูทาง

ภาษาที่เคยเรียนมาแลวใชประโยชนอยางเต็มที่ในการฝกในขั้นตอนนี้อีกดวยเพราะผูเรียนไม

จําเปนตองใชภาษาตามรูปแบบท่ีกําหนดมาใหเหมือนดังการฝกในขั้นการฝกและการไดเลอืกใช

ภาษาเองนี้จะชวยสรางความมั่นใจในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารใหแกผูเรียนไดเปนอยางดี 

วิธีการฝกมักฝกในรูปการทํากิจกรรมแบบตาง ๆ โดยผูสอนเปนเพียงผูกําหนดภาระงาน หรือ

สถานการณตาง ๆ ให 

  พิตรวัลย โกวิทวที (2540, หนา 29–30) กลาววาการสอนภาษาอังกฤษในปจจุบัน

เนนใหผูเรียนสามารถใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารได จึงมีความจําเปนตองฝกทักษะทั้ง 4 ไป

พรอม ๆ กันแตในที่นี้จะเนนที่ทักษะการเขียน เพราะเปนทักษะที่ยากและซับซอนมากที่สุดเพราะ

นักเรียนจะตองมีความสามารถอยางแทจริงที่จะเขียนหรือถายทอดความคดิความรูสึกจนผูอาน

เขาใจได 

 ทักษะการเขียน ในการเรียนการสอนทักษะทางภาษาทั้ง 4 ทักษะ การเขียนนับเปน

ทักษะที่ยากและซับซอนมากที่สุดทั้งนี้เพราะในการฟง และการอานนักเรียนเปนฝายรับสารจงึ

เปนเพียงแคตีความหรือวิเคราะหวากําลังไดยนิหรืออานอะไร สวนในการพูดนักเรียนสามารถ

แสดงความคิดเห็น ความรูสึกโดยอาศัยทาทางแตในการเขียนนักเรียนจะตองมีความสามารถ

อยางแทจริงในทุก ๆ เรื่อง จึงจะสามารถเขียนหรือถายทอดความคดิ ความรูสึกใหผูอานเขาใจ

ได 

 ความหมายของการเขียน 

 สุจรติ เพยีรชอบ (2532, หนา 248) กลาววาการเขียนเปนทักษะการสงสาร(Expressive 

Skills) รวมกับทักษะการพูด และเปนทักษะหนึ่งในทักษะทั้งสี่อันไดแก การพูดการฟง การอาน 

และการเขียน ทักษะการเขียนมีความยุงยากและสลับซับซอนมากกวาทักษะอื่น ๆ เพราะ

นอกจากจะเขียนเปนตัวอักษรแลวผูเขียนยังตองมีความสามารถสังเคราะหความรู ความคิด
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ความรูสึก อารมณ แลวเรียบเรียงออกมาเปนภาษาที่สละสลวย กะทัดรัดชัดเจนสามารถสื่อ

ความไปยังผูอื่นไดตามความตองการ 

 สุมิตรา อังวัฒนกุล (2535, หนา 185–194) ไดกลาวถึงไววา ทักษะการเขียนเปนทักษะ

ที่จําเปนสําหรับผูเรียนภาษาอังกฤษ เปนภาษาตางประเทศ การฝกทักษะการเขียนเพื่อการ

สื่อสารจะเปนการเขียนในระดับสูงกวาการเขียนประโยค แตเปนการเขียนถอยคําและสํานวนใน

รูปแบบของประโยคที่เปนที่ยอมรับ และเรียบเรียงประโยคใหเหมาะสมและสามารถสื่อสาร

ความหมายได 

 จากคําจํากัดความขางตนพอสรุปไดวา การเขียนหมายถึงทักษะการใชภาษาในการ

ถายทอดความรูสึกนึกคิด จินตนาการและประสบการณตาง ๆ  เปนการสื่อสารโดยใชตัวอักษร

ออกมาเปนภาษาเขียนในลักษณะตาง ๆ กันเพื่อใหผูรับไดเขาใจจุดประสงคของตน 

 ความสามารถในการเขียน 

 ความสามารถในการเขียนเปนปจจัยอยางหนึ่งที่จะชวยใหการสื่อสารบรรลุวัตถุประสงค

ซึ่ง สุภัทรา อักษรานุเคราะห (2531, หนา 108) กลาววา ความสามารถในการเขียนหมายถึง 

ความสามารถในการรวบรวมขอมูล เลือกสรรสิ่งที่ตนตองการ ถานทอดความคิดนํามาลําดับ

ความดวยการเรียบเรียงเปนตัวอักษร ตั้งแตระดับประโยคจนถึงระดับขอความ หรือสูงกวา

ขอความ โดยใชความรูกลไกทางการเขียน 

 จากการใหความหมายความสามารถในการเขียนขางตน สามารถสรุปไดวา

ความสามารถในการเขียนหมายถึง ความสามารถในการใชคําศัพท ไวยากรณ ในการถายทอด

ความคิดเพื่อใหผูอานเขาใจในสิ่งที่ผูเขียนตองการใหเขาใจในสิ่งที่ตองการถายทอด 

 การสอนทักษะการเขียน 

 การจดักิจกรรมการสอนเพื่อฝกทักษะการเขียน ควรมีหลักการ ดังนี ้

 1.  การสอนทักษะการเขียนควรเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกและเสริมรูปแบบของภาษา

ที่ผูเรยีนคุนเคยแลวจากการฟงและพูด 

 2.  การควบคุมการเขียนควรลดนอยลงตามลําดับ ผูเรียนควรฝกตอบสนองตอสิ่ง

ชี้แนะดวยตนเองทลีะนอย 

 3.  กิจกรรมการเขียนเพื่อการสื่อสารควรเนนเปนพิเศษ และหลังจากผูเขียนไดฝกการ

เขียนตามที่ผูสอนชี้แนะแลว ผูเรียนควรมีอิสระเต็มที่ในการเขียนกิจกรรมการสอนทักษะการ

เขียน แบงออกเปน 3 ประเภท ตามลักษณะการเขียนคอื 

   3.1  การเขียนแบบควบคุม (Controlled Writing) 

   3.2  การเขียนแบบมีการชี้แนะ (Guided Writing) 
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   3.3  การเขียนแบบเสรี (Free Writing) 

   การเขียนแบบควบคุม (Controlled Writing) เปนกิจกรรมในการสอนทักษะการ

เขียน ที่ผูสอนใหเนื้อหาและรูปแบบภาษาสําหรับผูเรียนใชในการเขียน เชนรูปแบบประโยคที่ตอง

ใช ตัวอยางยอหนาสําหรับเลียนแบบ หรือขอความสําหรับเติมใหสมบูรณ กิจกรรมการเขียน

แบบควบคุมแตละกิจกรรมจะเปนการเสริมแรงการใชคําศัพท หรือโครงสรางประโยคแบบใด

แบบหนึ่งเทานั้น หรือเปนกิจกรรมเพื่อปรับปรุงแกไขขอบกพรองในการเขียนอยางหนึ่งอยางใด

เทานั้น กิจกรรมการเขียนแบบควบคุม อาจเปนการใหผูเรียนลอกขอความโดยเปลี่ยนแปลง

องคประกอบบางอยาง เชนเปลี่ยนคําเอกพจนเปนพหูพจน เปลี่ยนกาลเวลา (Tense) เปนตนใน

การเขียนแบบควบคุมนี้ผูเรียนจึงมีโอกาสไดคําตอบที่ถูกตองทั้งหมด 

   การเขียนแบบมีการชี้แนะ (Guided Writing) เปนกิจกรรมเพื่อฝกทักษะการเขียนที่

พัฒนามาจากการเขียนแบบควบคุม โดยผูสอนใหเนือ้หาและรูปแบบภาษาเพยีงบางสวนสําหรับ

ผูเรียนใชในการเขียน ผูสอนอาจใหประโยคเริ่มตน ประโยคสุดทาย โครงราง คําถามหรือขอมูล

ที่จําเปนสําหรับการเขียน และผูเรียนจะมาอภิปรายรวมกัน จดบันทึก แลกเปลี่ยนขอคนพบ 

และกําหนดกลยุทธในการเขียนของตนเอง ดังนั้นขอเขียนของผูเรยีนแตละคนจึงคลายคลึงกัน 

แตไมเหมือนกัน กิจกรรมการเขียนแบบชี้แนะนี้อาจจะใชขอความจากสื่อเชน ภาพหรือการตูน

เดี่ยว และเปนชุด เอกสารแผนพับเกี่ยวกับสถานที่ทองเที่ยว ขอความโฆษณาจากหนังสือพิมพ

หรือแผนที่ ตาราง หรือกิจกรรมตาง ๆ มาเปนตัวชี้แนะก็ได 

   การเขียนแบบเสรี (Free Writing) ผูเรียนจะตองเรียนรูขั้นตอน (Procedures)ของ

การเขียนซึ่งชวยผูเรียนในดานการรวบรวมความคิดและเรียบเรียงความคดิกอนที่จะไดขอเขียน

ที่สมบูรณ ในการฝกขั้นตอนของการเขียนแบบเสรี ผูสอนจะตองฝกใหผูเรียนไดตระหนักถึง

ความสําคัญของการเขียนบันทึก (Note) การเขียนโครงราง (Outline) และการเขียนราง 

(Draft)เมื่อผูเรียนมีประสบการณในการเขียนมากขึ้นก็จะสามารถปรับปรุงขั้นตอนเหลานี้ให

เหมาะกับความสามารถและความถนัดของตนเอง การเขียน Free Writing อยางมีขั้นตอนเปน

การฝกกระบวนการคดิ (Thinking Process) อยางหนึ่ง เพราะการเขียนที่มีคุณภาพมิไดเปนเพียง

แรงกระตุนในการเขียนเทานั้น แตจะตองมีการเรียบรียงและจัดระบบระเบียบความคิดดวย 

 สุภัทรา อักษรานุเคราะห (2531, หนา 108–122) ไดกลาวถึง การสอนทักษะการเขียน

ในในขอควรพิจารณาเกี่ยวกับการสอนทักษะการเขียน ขอควรคํานึงของผูสอน จุดประสงคของ

การสอนทักษะการเขียน วิธีการและการจัดกิจกรรมทักษะการเขียน การประเมินผลทักษะการ

เขียน และขั้นตอนของการตรวจงานเขียน ดังนี ้
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 1.  ขอควรพิจารณาเกี่ยวกับการสอนทักษะการเขียน การเขียนเปนกระบวนการที่มี

ความสัมพันธเกี่ยวของกับความคิดเปนอยางยิ่ง เพราะกอนที่จะเขียน ผูเขียนจะตองคิดกอน

เสมอวาตนจะเขียนอะไร เขียนใหใครอานและมีจุดมุงหมายในการเขียนอยางไร โดยพยายาม

สื่อสารทางความคิด นํามาลําดับความดวยการเรียบเรียงออกมาเปนตัวอักษร ตั้งแตระดับ

ประโยคจนถึงระดับขอความหรือสูงกวาขอความโดยใชความรูทางดานกลไกของการเขียน เปน

ตนวา การเขียนลายมือ การเขียนสะกดคํา เคร่ืองหมายวรรคตอน กฎเกณฑทางไวยากรณ 

ตลอดจนความสัมพันธ เปนตน ถึงแมวาการเขียนเปนทักษะการแสดงออก (productive Skill) 

เหมือนทักษะการพูดแตมีลักษณะที่แตกตางกันอยูหลายประการ ตามที ่Raimes กลาวไว ดังนี ้

   1.1  การเรียนการพูดนั้นเรียนไดจากบาน แตการเรียนการเขียนนั้นมักจะเรียน

อยางเปนเร่ืองราวที่โรงเรียน 

   1.2  ภาษาพูดมีลักษณะแตกตางกันตามลักษณะของบุคคล กลุมคน หรือสังคมแต

ภาษาเขียนจะตองถูกตองทางไวยากรณเปนหลัก 

   1.3  ผูพูดใชเสียงสูงต่ํา หนักเบา และจังหวะตลอดจนสีหนาทาทางชวยในการ

ถายทอดความคิด สวนผูเขียนจะเรยีบเรียงคําตาง ๆ เพื่อแสดงออกทางการสื่อสาร 

   1.4  ผูพูดใชการหยุดและเสียงสูงต่ําในประโยค แตผูเขียนใชเครือ่งหมายวรรคตอน 

   1.5  ผูพูดใชการเปลงเสียงแตผูเขียนใชการสะกดคํา 

   1.6  ผูพูดพูดโดยไมตองเตรียมตัว แตผูเขียนตองเตรียมตัว ตรวจทานแกไข จนพอใจ 

   1.7  ผูพูดกับผูฟงซึ่งอยูตรงหนา ซึ่งผูฟงอาจแสดงออกดวยการรับคํา แสดงความ

สงสัยขัดจังหวะ หรือการซักถามระหวางการฟงได แตผูอานไมมีโอกาสทําอยางนั้น ผูเขียนจึง

ตองถายทอดขอมูลใหนาสนใจและถูกตองเพ่ือดึงดูดความสนใจของผูอานใหอานขอความนั้น ๆ

ไปจนจบ 

   1.8  ภาษาพูดใชภาษาที่ไมเปนทางการและซ้ําความไปมาได แตการเขียนใชภาษา

ที่เปนทางการและมีความสมบูรณในตัวเองมากกวา 

   1.9  ผูพูดใชประโยคงาย ๆ เชือ่มโดย And และ But แตผูเขียนใชประโยคที่ซับซอน

ได โดยมีคําเชื่อมที่ยากขึ้น เชน However, Who, In Addition เปนตน 

 2.  ขอควรคํานึงของผูสอน มีดังตอไปนี ้

   2.1 ผูเรียนควรคุนเคยกับการเขียนหลาย ๆ แบบ ทั้งนี้ ถาผูเรียนเห็นบทสนทนา

หรือการเขียนแบบเลาเร่ือง ผูเรียนก็ไมสามารถเขียนจดหมายหรือรายงานได ดังนั้นจึงควร

อภิปรายรูปแบบการเขียนตาง ๆ เชน แบบเลาเร่ือง (Narrative) แบบบรรยาย (Descriptive) เปน

ตน 
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 2.2  ผูเขียนตองทราบกลไกตาง ๆ ที่เกี่ยวกับการเขียนมีอะไรบาง เชนการเขียน

ตัวอักษร กฎการเรียบเรียงประโยค การใชเคร่ืองหมายวรรคตอน การใชเครื่องสัมพันธความ 

(Discourse Markers) ตาง ๆ เปนตน 

 2.3  ผูเรียนควรไดเขียนในสิ่งที่เกี่ยวของในชีวิตจริง เพื่อชวยใหเกิดแรงจูงใจและ

เห็นความสําคัญที่จะเขียนเพราะจะตองใชไดในชีวิตประจําวัน 

 2.4  ผูสอนพึงระลึกเสมอวาไมมีวีธีใดดีที่สุด ผูสอนที่ใชแนวการสอนเพื่อการ

สื่อสารอาจใชวิธีการสอนหลาย ๆ แบบตามที่เห็นวาเหมาะสมกับผูเรียน ไมวาจะเปนการ

เลียนแบบบริบทตาง ๆ การเขียนเรียงความโดยการวางกรอบใหเขียน การเขียนแบบอิสระ    

การฝกประโยค 

 2.5  ผูสอนจะตองตระหนักในหลักการที่วาการเขียนคือ การเขียนขอเขียนที่มี

ความสัมพันธเชื่อมโยงกัน ไมใชเขียนแตเพียงประโยคเดี่ยว ๆ เทานั้น ผูเขียนจะตองเขียนเพื่อ

สนองจุดประสงคของตนและผูอาน 

 2.6  ผูสอนควรเปลี่ยนบทบาทจากผูชี้ขอผิดและ ผูตรวจขอสอบมาเปนผูอานและ

ชวยวิจารณฉบับรางของผูเขียนแทน และเปลี่ยนลักษณะการทํางานระหวางผูสอนกับผูเรียน

หลาย ๆ คน และผูเรียนกับผูเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นในการทํางานของตนเอง 

 3.  จุดประสงคของการสอนทักษะการเขียน ในการสอนทักษะการเขียนนี้เนนการ

เขียนเพื่อใหนําไปใชในชีวิตจริง สถานการณ ตาง ๆ ที่นํามาเปนบทเรียนและแบบฝกหัดเปนเรื่อง

ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวัน ศัพทและสํานวนตาง ๆ ที่ใชในแตละบทจะขึ้นอยูกับสถานการณของ

บทนั้น ๆ บทเรียนแตละบทจะไมสอนไวยากรณโดยตรง คือมุงใหผูเรียนฝกฝนการใชคําศัพท

และสํานวนที่จําเปนในแตละสถานการณ ผูเรียนจะมีโอกาสพัฒนาทักษะในการเขียนโดยให

ผูเรียนเขียนตามตัวอยาง และลองฝกเขียนโดยใชความคิดของตนเองเพิ่มเติม ตัวอยางของ

จุดประสงคทักษะการเขียนไดแก ใหเติมขอมูลในรูปตาง ๆ เชนเขียนในโทรเลข ไปรษณียบัตร

และบัตรเชิญ ใหจดโนตขอความที่อานหรือฟง และใหเขียนสรุปเรื่องที่ฟงหรืออาน เปนตน 

 4.  ขั้นตอนในการสอนทักษะการเขียน การสอนเขียนเพื่อการสื่อสารมีขั้นตอนเหมือน

ทักษะการฟง พูด และอานเพื่อการสื่อสาร ซึ่ง Johnson and Morrow ใชขั้นตอนใหญ ๆ  3 ขั้นตอน 

ดังนี้คือ 

  4.1  ตั้งจุดประสงค ผูสอนจะตองตั้งจุดประสงคทั้งจุดประสงคปลายทางและ

จุดประสงคนําทางนําทางเหมือนทักษะอื่น ๆ 
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   4.1.1 จุดประสงคปลายทาง ในการสอนทักษะการเขียน คือความตองการให

ผูเรียนบรรลุเปาหมายที่จะสื่อสารไดโดยการเขียน เชน ใหเขียนรายละเอียดทั่วไปเกี่ยวกับบุคคล

เพื่อประโยชนในการกรอกฟอรมตาง ๆ 

   4.1.2  จุดประสงคนําทาง เปนความรูเร่ืองศัพทและสํานวนที่ควรรู เชนชื่อ 

สกุล วันเดือนปเกิด สถานที่เกิด อายุ เปนตน 

   4.2  การดําเนินการสอน กอนจะฝกหัดดูวาใครเปนผูเขยีน เขียนใหใครอานผูเขียน

มีจุดประสงคที่จะสื่อสารอยางไร ตลอดจนศึกษาความรูสึกของผูเขียน วิธีเขียนตาง ๆ เปนตน 

นับเปนการทําความกระจางในบรบิทกอนทําการเขียน 

   4.3  การฝกเขียนเปนการลงมือเขียนในสิ่งที่กําหนดไว คือในระยะเร่ิมตนก็ควร

เขียนแบบกําหนดขอบขายใหเขียน คอืเขียนรายละเอียดทั่วไปเกี่ยวกับบุคคลในเร่ืองที่กําหนดให

ถาเปนระยะตอไปก็เปนการเขียนโดยแนะทางใหเขียนโดยใชรูป เชนใหเขียนระดับการศึกษาชนิด

ของอาชีพลงในแบบฟอรม โดยมีขอความที่เกี่ยวกับการศึกษาเลาเรียนและงานอาชีพตาง ๆ ที่

ลงโฆษณาในหนังสือพิมพใหและสําหรับระยะสุดทายก็ใหอิสระในการเขียน โดยกําหนด

สถานการณให 

   4.4  การถายโอน หลังจากที่ผานการฝกเขียนในเรื่องใดเร่ืองหนึ่งแลว ผูเขียน

สามารถเขียนเรื่องใหมก็ได เชน การเขียนรายละเอียดเกี่ยวกับตนเองแลว อาจเขียนรายละเอยีด

ทั่วไปเกี่ยวกับบุคคลอื่นที่ใกลชิดหรอืทําบัตรประจําตัวภาษาอังกฤษสําหรับใชในการยมืหนังสือ 

เปนตน 

 5.  วิธีการและการจัดกิจกรรมทักษะการเขียน ผูสอนควรจัดเปน 3 ระยะ คือ 

   5.1  กิจกรรมกอนการเขียน เปนการสรางความสนใจในเร่ืองที่จะเขียนและปูพ้ืนใน

เรื่องที่จะเขียน โดยอาจทบทวนความรูเกี่ยวกับกลไกทางการเขียนซึ่งมีการสะกดการใช

เคร่ืองหมายวรรคตอน การใชกาลใหถูกตองกับเร่ืองที่จะเขียน 

   5.2  กิจกรรมระหวางการเขียน เปนกิจกรรมที่ผูสอนนํามาใชฝกทักษะในขณะที่

เขียนเร่ือง ซึ่งอาจจัดกิจกรรมตัวอยางตอไปนี้คือ นําบัตรเชิญลักษณะตาง ๆ มาเปนแบบใหเขยีน

ตามแลวเขียนเชิญโดยเปลี่ยนชื่อผูเชิญและชื่อผูไดรับเชิญ ซึ่งเกี่ยวกับตัวผูเรียน เปนการฝกหัด

แบบกําหนดขอบขายใหเขียน เปนตน 

   5.3  กิจกรรมหลังเรยีน โดยผูเรียนพยายามใชทักษะเขียนสัมพันธกับทักษะอื่นคือ

นําเรื่องที่จะเขียนมาอานใหเพื่อนในชั้นฟง นํามาถามคําถาม นํามาเขียนบทสนทนา แสดง

บทบาทสมมุติ หรือนํามาอภิปรายแสดงความคิดเห็น ตลอดจนวิจารณขอเขียนนั้น ๆ ในเชิง

ความถูกตองในการสื่อความ ตลอดจนการใชภาษาใหถูกตองกับสถานการณ เปนตน 
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 6.  การประเมินทักษะการเขยีน การประเมินผลทักษะการเขียนอาจดาํเนินการระหวาง

การเรียนการสอนเพื่อตรวจสอบความรูความสามารถที่จะสื่อสารโดยการเขียน และประเมินผล

ปลายภาคเหมือนทักษะอื่น ๆ ดังตัวอยางตอไปนี้ 

   6.1  ใหเลือกคําหรือกลุมคํามาเติมในจดหมายใหถูกตอง 

   6.2  ผูสอนอาจประเมินผลความสามารถของผูเรียน โดยเปลี่ยนเสียงท่ีไดยินเปน

ภาษาเขียน เพื่อดูการสะกดตัวเขียน คําศัพทและอื่น ๆ โดยหาวิธีควบคุมคําตอบจากผูเรียนเชน 

ใหเขียนตามคําบอก (Dictation) โดยใชเรื่องที่ทุกคนไมวา เกงหรือออนพอจะเขียนได 

   6.3  ใชภาพเกี่ยวกับเครื่องแตงตัว แลวใหเขียนคําถามคําตอบเกี่ยวกบัราคาสินคา

เหลานั้น 

   6.4  ใหสถานการณแลวใหเขียนโดยกําหนดขอบขายให 

   6.5  ใหฟงขอความจากเทปแลวสรุปเร่ืองที่ไดยินดวยตนเอง 

   6.6  ใหดูภาพแลวบรรยาย 

   6.7  ใหฟงคําบรรยายเกี่ยวกับลักษณะของคนแลวใหเขียนลงตารางใหตรงกับคํา 

 7.  ขั้นตอนการตรวจงานเขียน 

   7.1  ชี้ใหเขียนขอผิดโดยการเขียนตัวยอหรือเคร่ืองหมายที่ผูเรียนเขาใจดีแลว เชน  

 SP =  Spelling Error 

 P = Punctuation Error 

 V  =  Error in Verb form or Tense 

   7.2  แกไขขอผิดให เพื่อผูเรียนจะไดเขียนใหถูกตอง 

   7.3  อธิบายขอผิดเปนรายบุคคล หรือพรอมกันทั้งหอง 

   7.4  ถาผิดเหมือนกัน และเกิดขึ้นบอย ๆ ครูตองทบทวนหรอือธิบายใหม 

 

การสอนโดยใชแผนผังความคิด 

 ความหมายของกรอบมโนทัศน 

 มโนทัศนเปนคํามาจากภาษาอังกฤษ วา “Concept” ซึ่งมีผูกําหนดคําอื่น ๆ ขึ้นมาใชใน

ความหมายเดี่ยวกันอีกมากมาย เชน ความคิดรวบยอด มโนคติ มโนภาพ สังกัป เปนตน 

 มโนทัศน หมายถึง ความคิด ความเขาใจที่สรุปเกี่ยวกับการจัดกลุม สิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือ

เรื่องใดเรื่องหนึ่งที่เกิดจากการสังเกต หรือไดรับประสบการณเกี่ยวกับเร่ืองนั้น แลวใช 

คุณสมบัติหรือคุณลักษณะคลายคลึงกัน จัดเขาเปนกลุมเดีย่วกัน ซึ่งจะทําใหเราสามารถจําแนก

สิ่งใหม ๆ และเขาใจไดรวดเร็วตามประสบการณของเราที่ผานมา 
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 กรอบมโนทัศน หมายถึงแผนผังหรือแผนภาพที่แสดงความสัมพันธของมโนทัศนเร่ือง

ใดเรื่องหนึ่งอยางเปนระบบและเปนลําดับขั้น โดยอาศัยคําหรือขอความเปนตัวเชื่อมให

ความสัมพันธของมโนทัศนตาง ๆ เปนไปอยางมีความหมาย ซึ่งอาจมีทิศทางเดี่ยว สองทิศทาง

หรือมากกวาก็ได ซึ่งบางครั้งอาจเรียกกรอบมโนทัศนวา “แผนภาพโครงเร่ือง” 

 วัฒนาพร ระงับทุกข (2542, หนา 19–21) ไดกลาวถึงแผนผังความคิดไว ดังนี ้

 1.  แผนผังความคิด (Mind Mapping) เปนการนําเอาทฤษฎเีกี่ยวกับสมองไปใชใหเกิด

ประโยชนอยางสูงสุด การเขียนแผนที่ความคิด เกิดจากการใชทักษะทั้งหมดของสมอง หรือเปน

การทํางานรวมกันของสมองทั้งสองซีก คือ ซีกวายและขวา ซึ่งสมองซีกวายจําทําหนาที่

วิเคราะหคํา ภาษา สัญลักษณ ระบบ ลําดับ ความเปนเหตุผล ตรรกวิทยา สวนสมองซีกขวาจะ

ทําหนาที่สังเคราะห คดิสรางสรรค จินตนาการ ความงาม ศิลปะ จังหวะ โดยมีแถบเสนประสาท

คอรปสคอโลซั่มเปนเสมือนสะพานเชื่อม 

   ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบจัดกรอบมโนทัศนแนวคดิเชิงทฤษฎีอนั

เปนพื้นฐานของลักษณะกรอบมโนทัศน ไดแก ทฤษฎี สกีมา (Schema Theory) และการเรียนรู

อยางมีความหมายของออสุเบล 

   1.1  ทฤษฏสีกีมา (Schema Theory) สกีมาเปนชุดของความรูที่ถูกจัดไวเสมอืนชอง

บรรจุสารสนเทศ สกีมาจึงอาจสรางขึ้นมาและขยายเพิ่มได สกีมาเปนฐานอันสําคัญของ

โครงสรางความรูหรือแบบจําลองของสมองสกีมาบทบาทเปนตัวจัดรูปแบบ หากชองบรรจุ

สารสนเทศมีมากพอ สกีมา จะวองไวทําใหมีสารสนเทศใหม ๆ มาเติมในสวนที่ยังเหลืออยู 

นอกจากนี้สกีมายังแปลความหมายของสถานการณใหมโดยอาศัยความรูที่มีมากอนได          

ถาสารสนเทศนั้นเหมาะสมจะนําไปสูการแกไขปญหาได(มนัส บุญประกอบ, 2545, หนา 111) 

   1.2.  ทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความหมายของ ออสุเบล (Ausubel) ออสุเบล ได

เสนอทฤษฏีการเรียนรูอยางมีความหมายวาเปนการเชื่อมโยงสิ่งท่ีเรียนรูใหม หรอื มโนทัศนใหม

เขากับความรูเดิมที่มีอยูแลวในโครงสรางทางสติปญญา(Cognitive structure) ของผูเรียนทําให

เกิดการเรียนรูใหมไดอยางเขาใจ 

 2.  รูปแบบการจัดการเรียนรูแบบจัดกรอบมโนทัศนการจัดการเรียนรูแบบจัดกรอบ

มโนทัศน เปนกระบวนการที่ใหผูเรียนนําความคิดรวบยอด หรือมโนทัศน ในเนื้อหาสาระที่ได

เรียนรูมาจัดระบบ จัดลําดับ และเชื่อมโยงความสัมพันธแตละมโนทัศนที่มีความเกี่ยวของกันเขา

ดวยกัน ทําใหเกิดกรอบมโนทัศนขึ้นซึ่งมีผูนําเสนอไวมากมายหลายรูปแบบ ขึ้นอยูกับลักษณะ

ของขอมูล องคประกอบตาง ๆ ของขอมูลที่มีความเหมาะสมกับโครงสรางของกรอบมโนทัศนที่
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จะนําไปใชในการจัดการเรียนรูไดสะดวกและเกิดประโยชนมี ดังนี้ (สุวิทย มูลคํา และอรทัย     

มูลคํา, 2545, หนา 176–192) 

   2.1  แผนผังมโนทัศน (Concept Map) เปนภาพที่แสดงความสัมพันธระหวาง    

มโนทัศน (Concept) ตาง ๆ เกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งอยางเปนลําดับขัน้ เพื่อใหเกิดการสรางองค

ความรูอยางเปนระบบ ดังภาพ 2  

 

 
 

ภาพ  2  แสดงแผนผังมโนทัศน 

 

    การนําไปใช 

    1.  ใชในการแสดงความสัมพันธระหวางความคิดหลัก ความคิดรอง และ

ความคิดเฉพาะเจาะจง ตามลําดับ 

    2.  ใชสรุปหรือสรางองคความรูใหม 

    3.  ใชวิเคราะหเนือ้หาหรืองานตาง ๆ 

    4.  ใชจัดระบบความคดิและความจํา 

    5.  ใชนําเสนอขอมูล 
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   2.2  แผนที่ความคิด (Mind Map) แผนที่ความคิดใชแสดงการเชื่อมโยงขอมูล

เกี่ยวกับเรื่องใดเร่ืองหนึ่งระหวาง ความคิดหลัก ความคิดรอง และความคิดยอยที่เกี่ยวของ

สัมพันธกัน ดังภาพ 3 

 

ภาพ  3  แสดงแผนผังความคิด 

 

    การนําไปใช 

    1.  ใชระดมพลังสมอง 

    2.  ใชสรุปหรือสรางองคความรู 

    3.  ใชวิเคราะหเนือ้หาหรืองานตาง ๆ 

    4.  ใชจัดระบบความคดิและชวยใหจําไดด ี

    5.  ใชนําเสนอขอมูล 

   2.3  แผนผังใยแมงมุม (A Spider Map) แผนผังรูปแบบนี้ใชแสดงการแยกแยะ

องคประกอบ ตาง ๆ ของขอมูลแสดงความสัมพันธรูปใยแมงมุม ดังภาพ 4 
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ภาพ  4  แสดงแผนผังใยแมงมมุ 
 

    การนําไปใช 

    1.  ใชแสดงการแยกแยะองคประกอบหรือสวนตาง ๆ ของขอมูล 

    2.  ใชจัดระบบ จัดลําดับขอมูลที่มีความสัมพันธกันตั้งแตองคประกอบหลัก

องคประกอบรอง องคประกอบยอย หรือตัวอยางตามลําดับ 

    3.  ใชสรุปประเด็นหรอืรายละเอียดตางๆ ที่เกี่ยวของ 

   2.4  แผนผังแบบกิ่งไม (Branching Map) แผนผังรูปแบบนี้แสดงความสัมพันธของ

เร่ืองทีม่ีความสําคัญลดหลั่นกันเปนชั้น ๆ มีรูปรางคลายแผนภูมิบริหารองคการ นําเสนอโยการ

เขียนชื่อเร่ืองไวขางบนหรือตรงกลางแลวลากเสนใหเชื่อมโยงกับความคิดรวบยอดอื่น ๆ  ที่สําคัญ

รองลงไปตามลําดับ ดังภาพ 5 
 

 
 

ภาพ  5  แสดงแผนผังแบบกิ่งไม 
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    การนําไปใช 

    1.  ใชสรุปความสัมพันธขององคประกอบหลัก องคประกอบรองและ

องคประกอบยอยของแตละเร่ือง 

    2.  ใชนําเสนอโครงสรางของเรื่องโดยเรียงลําดับ ความสัมพันธขอมูลอยาง

เปนระบบ 

    3.  ใชเปรียบเทียบหรือจําแนกขอมูล 

   2.5  แผนภูมิเวนน (Venn Diagram) แผนผังรูปแบบนี้ใชแสดงขอมูลเพื่อใหเกิด

ความคิดรวบยอดที่แสดงถึงความสัมพันธขององคประกอบตาง ๆ ของบุคคล สถานที่ หรือ

สิ่งของในลักษณะตาง ๆ เชน การแสดงความสัมพันธของขอมลูทีเ่กี่ยวของกันหรอืแสดงลักษณะ

เปนสวนหนึ่งของกันและกัน การแสดงขอมูลที่ไมเกี่ยวของกัน หรือการแสดงลักษณะขอมูลที่

เหมือนกันและตางกัน ดังภาพ 6 

 

 
ภาพ  6  แสดงแผนภูมิเวนน 

 

    การนําไปใช 

    1.  ใชแสดงความสัมพันธขององคประกอบตาง ๆ ของขอมูล 

    2.  ใชแสดงความสัมพันธที่เกี่ยวของหรอืไมสัมพันธกันของขอมูล 

    3.  ใชแสดงการเปรียบเทียบของขอมูล 

    4.  ใชแสดงความเปนเหตุเปนผลซึ่งกันและกันของขอมูล 

    5.  ใชแสดงขอมูลที่มีทั้งลักษณะความเหมือนกันและตางกัน ในลักษณะ 

Overlapping Circles 

   2.6  แผนภูมแิบบขัน้บันได (Descending Ladder) แผนภูมแิบบนี้ใชแสดงความสมัพนัธ

ของขอมูลที่มีลักษณะแสดงลําดับเวลากระบวนการหรือขั้นตอนเปนลําดับอยางงายดังภาพ 7 
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ภาพ  7  แสดงแผนภูมิแบบขั้นบันได 

 

    การนําไปใช 

    ใชแสดงความสัมพันธของขอมูลที่ลําดับขั้นตอนหรือกระบวนการเปนลําดับ

ตั้งแตตนจนจบ 

   2.7  แผนผังกางปลา (Fishbone Map) นําเสนอโดยเขียนประเด็นหรือเร่ืองหลัก

แลวเสนอสาเหตุและผลตาง ๆ ที่เกี่ยวของ ดังภาพ 8 

 

 
  

ภาพ  8  แสดงแผนผังกางปลา 
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    การนําไปใช 

    ใชแสดงความสัมพันธของขอมูลที่เสนอเปนสาเหตุและผลตาง ๆ ในแตละ

ดานเชน ใชสําหรับการแกปญหาโดยวิเคราะหหาสาเหตุและผล หรือวิธีแกปญหา เปนตน 

 3.  ความเปนมาของ แผนผังความคิด Mind Mapping 

   วิมลรัตน สุนทรโรจน (2544, หนา 183–187) ไดกลาววา โทนี บูซาน (TonyBuzan) 

เปนชาวอังกฤษ ผูนําเอาความรูเรื่องสมองมาปรับใชกับการเรียนรูของเขา โดยพัฒนาการจาก

การจดบันทึกแบบเดิมที่จดบันทึกตัวอักษรเปนแถวบรรทัด ใชปากกาหรือดินสอสีเดียวมาเปน

การบันทึกดวยคํา ภาพ สัญลักษณ แบบแผเปนรัศมีออกรอบ ๆ  ศูนยกลางเหมือนกับการแตก

แขนงของกิ่งไมโดยใชสีสัน ตอมาเขาก็พบวาวิธีการที่เขาใชนั้นสามารถนําไปใชในกิจกรรมอื่นใน

ชีวิตสวนตัว และชีวิตการงานไดดวย เชนใชในการวางแผน การตัดสินใจ การชวยจํา การแกปญหา

การนําเสนอ การเขียนหนังสือ เปนตน ซึ่ง โทนี บูซาน ไดเขียนหนังสือ Use your Head (ใช

หัวคิด) และ Get Ahead (ใชหัวลุย) รวมกับ แวนดา นอรธ (Vanda North) และธัญญาผลอนันต 

ไดแปลเปนฉบับภาษาไทย ซึ่งเปนผูนําแนวคิดวิธีการนี้เขามาเผยแพรในประเทศไทยพบวา

วิธีการของ Mind Mapping นั้นสามารถนําไปใชในชีวิตสวนตัว และการงานจริง และถานํา

แนวคิดเทคนิควิธีการนี้ขยายผลในวงการศึกษา นาจะเปนประโยชนอยางยิ่งกับผูที่มีหนาที่

จัดการเรียนรู เริ่มตั้งแตการวางแผนการจัดการเรียนรู การจัดกิจกรรมตาง ๆ ในการเรียนรู 

สําหรับผูเรียนนั้นสามารถพัฒนาทักษะในการเรียนรู ศาสตรและศิลป ดานตาง ๆ ไดอยางมี

ประสิทธิภาพมากขึ้น เชนสามารถชวยคิด จํา บันทกึ เขาใจเนื้อหา การนําเสนอขอมูล และชวย

แกปญหาไดอยางเปนรูปธรรม ใหการเรียนรูเปนเรื่องสนุกสนาน มีชีวิตชีวายิ่งขึ้น 

   หลักการทํา Mind Mapping 

   1.  เร่ิมดวยภาพสีตรงกึ่งกลางหนากระดาษ ภาพ ๆ เดียวมีคามากกวาพันคําและ

ยังชวยใหเกิดความคิดสรางสรรค และยังเพิ่มความจํามากยิ่งขึ้นดวย 

   2.  ใชภาพใหมากที่สุดใน Mind Mapping กอนคําสําคัญ (Key Word) หรือรหัสเพื่อ

เปนการชวยการทํางานของสมอง ดึงดูดสายตา และชวยในการจํา 

   3.  ควรเขียนคําสําคัญบรรจงตัวใหญ ๆ ถาเปนภาษาอังกฤษใหใชตัวพิมพใหญ

เมื่อยอนกลับมาอานใหมจะใหภาพที่ชัดเจน สะดุดตา อานงาย และกอผลกระทบตอความคิด

มากกวา การใชเวลาเพิ่มอีกเล็กนอยในการเขียนตัวใหใหญจะทําใหอานงาย ชัดเจน และจะชวย

ใหสามารถประหยัดเวลาไดเมื่อยอนกลับมาอานใหมอีกคร้ัง 

   4.  เขียนคําสําคัญเหนือเสน และแตละสนตองเชื่อมตอกับเสนอื่น ๆ  เพื่อให Mind 

Mapping มีโครงสรางพืน้ฐานรองรับ 
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   5.  คําสําคัญควรจะมีลักษณะเปน “หนวย” โดยคําสําคัญ 1 คํา ตอ 1 เสน คําละ

เสน เพราะจะชวยใหแตละคําเชื่อมโยงกับคําอื่น ๆ ไดอยางอิสระเปดทางให Mind Mapping

คลองตัวและยืดหยุนมากขึ้น 

   6.  ระบายสีใหทั่ว Mind Mapping เพราะสีชวยยกระดับความจํา เพลินตา กระตุน

สมองซีกขวา 

   7.  เพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรคใหม ๆ ควรปลอยใหหัวคิดมีอิสระมากที่สุด

เทาที่จะเปนไปได อยามัวคดิวาจะเขียนลงตรงไหนดี หรอืวาจะใสหรือไมใสอะไรลงไป เพราะจะ

ทําใหงานลาชาอยางนาเสียดาย (โทนี่ บูซาน เขียน ธัญญา ผลอนันต แปล และแปลงเปน

ภาษาไทยอางถึงในใชหัวคิด, 2540) 

   สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2545, หนา 79-87) กลาววา แผนที่ความคดิเปน

การนําเอาทฤษฎีที่เกี่ยวของกับสมองไปใชใหเกิดประโยชนสูงสุด การเขียนแผนที่ความคิดนั้น

เกิดจากการใชทักษะทั้งหมดของสมอง หรอืเปนการทํางานรวมกันของสมองทั้ง 2 ซีก คอื สมอง

ซีกซายและซีกขวา ซึ่งสมองซีกซายจะทําหนาที่ในการวิเคราะหคํา ภาษา สัญลักษณ ระบบ 

ลําดับความเปนเหตุเปนผล ตรรกวิทยา สวนสมองซีกขวาจะทําหนาท่ีสังเคราะห คดิสรางสรรค

จินตนาการ ความงาม ศิลปะ จังหวะ โดยมีแถบเสนประสาทคอรปสคอโลซัม่เปนเสมอืนสะพาน

เชื่อม 

   ขั้นตอนการสรางแผนผังความคิด 

   1.  เร่ิมเขียนหรอืวาดภาพมโนทัศนหลักหรือหัวขอเรื่อง ตรงกึ่งกลางหนากระดาษ

ซึ่งควรใชกระดาษชนิดไมมีเสนและวางกระดาษแนวนอน ควรเปนภาพสี 

   2.  เขียนหรือวาดภาพมโนทัศนรองที่สัมพันธกับมโนทัศนหลักหรือหัวขอเรื่อง

กระจายออกไปรอบ ๆ มโนทัศนหลัก 

   3.  เขียนหรือวาดภาพมโนทัศนยอยท่ีสัมพันธกับมโนทัศนรองแตกออกไปเร่ือย ๆ

โดยเขียนขอความไวบนเสนแตละเสน 

   4.  ใชภาพสื่อความหมายใหมากที่สุด 

   5.  เขียนหรือพิมพคําดวยตัวบรรจงขนาดใหญ 

   6.  เขียนคําที่มีลักษณะเปนหนวย (เปนคําหรือขอความที่มีความหมายในตัวเอง) 

   7.  เขียนคําเหนือเสนและแตละเสนตองเชื่อมตอกับเสนอื่น ๆ 

   8.  ระบายสีใหทั่ว Mind map 

   9.  ขณะที่เขียน Mind map ควรปลอยความคิดใหมีอิสระมากที่สุด 

 4.  ขอเสนอแนะในการเขียนแผนผังความคิด 
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   4.1  การสรางภาพศูนยกลาง การทําภาพใหนาสนใจ ดังนี้ 

    4.1.1  ภาพควรมีสีไมนอยกวา 3 สี 

    4.1.2  ขนาดของภาพไมควรมีขนาดใหญจนเกินไป ขนาดพอประมาณ 2 

ตารางนิ้ว 

    4.1.3  ภาพไมจําเปนตองเปนภาพเดียว อาจมีหลาย ๆ ภาพหรือหลาย ๆ สิ่ง

ที่เกี่ยวของกับเร่ืองนั้น 

    4.1.4  ถาเปนภาพที่มีลักษณะเคลื่อนไหวก็จะด ี

    4.1.5  ไมควรใสกรอบภาพศูนยกลาง เพระกรอบอาจจะเปนสิ่งที่สกัดกั้นการ

ไหลของความคิด 

   4.2  การหาคําสําคัญ (Key Word) คําสําคัญควรมีลักษณะสําคัญ ดังนี้ 

    4.2.1  เปนคําสําคัญที่รองลงไปหรือเปนสวนประกอบที่เกี่ยวของกับคําสําคัญ

คํากุญแจ เพื่อเปนการลงรายละเอียด 

    4.2.2  ควรเขียนบนเสนที่ตอออกไป แตเสนจะเรียวออกไปเรื่อย ๆ 

    4.2.3  คํา ภาพ เสน บนสาขาเดียวกันควรใชสีเดียวกัน 

    4.2.4  การแตกกิ่งไมควรใหเอียงไปขางใดขางหนึ่ง ควรแตกกิ่งเพื่อใหเกิด

ภาพแผนที่ความคิดที่สมดุล 

    4.2.5 การแตกกิ่งควรแตกทิศเฉียงมากกวาแตกบน – ลาง 

 5.  ประโยชนของแผนที่ความคิด 

   จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของพอสรุปประโยชนของแผนที่ความคดิ ไดดังนี ้

   5.1  แผนที่ความคิดชวยในการสํารวจพื้นฐานความรูของนักเรียนเพื่อประโยชนใน

การเตรียมการสอนและจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกับนักเรียน 

   5.2  แผนที่ความคิดใชในการประเมินความคิดของนักเรียนวา กําลังคิดอะไรและ

ทําอะไร เพื่อบรรลุเปาหมายที่วางไวคลายกับการเดนิทางโดยแผนที ่

   5.3  แผนที่ความคิดชวยในการสรุปเนื้อหาจากตํารา ซึ่งจะประหยัดเวลาในการ

อานคร้ังตอไป และจะทําใหไมเกิดความเบื่อหนายในการอาน 

   5.4  แผนที่ความคดิเปนเคร่ืองมือในการจดบันทึก เพื่อสรุปความที่ไดจากการศึกษา 

   5.5  แผนที่ความคิดชวยในการวางแผน การเขียนรายงานหรอืการบรรยาย 

 จากการนําเสนอแผนที่ความคดิดังกลาวขางตน จะพบวามีประโยชนมากมาย ทั้งใน

ชีวิตประจําวันและชีวิตการทํางาน เชน การวางแผนงาน การบันทึกชวยจํา การสรุปบทเรียน 
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เปนตนจะทําใหเห็นภาพการสรุปความคิดในเรื่องนัน้ ๆ ในกระดาษเพยีงแผนเดียว ดังนัน้จึงควร

นําแผนที่ความคิดไปประยุกตใชใหเปนประโยชนในการจัดกิจกรรมการเรยีนรูตอไป 

 

แผนการสอน 

 ความหมายของแผนการสอน 

 แผนการสอน หมายถึง การวางแผน การวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ลวงหนาโดยมีวัตถุประสงคใหครูผูสอนไดออกแบบและเตรียมการสอนลวงหนา ใหเห็น

รายละเอียดของกิจกรรมการเรียนการสอนของแตละหัวขอยอยของแตละเนื้อหาวิชา หรือ

สําหรับการสอนแตละคร้ัง และแสดงลักษณะของกระบวนการที่คัดสรรแลวใหเหมาะสมกับ

สภาพแวดลอมปญหา ความตองการ และปจจัยความสะดวกของโรงเรียน ครู นักเรียน 

ผูปกครอง และชุมชน(สงบ ลักษณะ, 2533, หนา 3) 

 แผนการสอน หมายถึง การนําเอาวิชาหรือกลุมประสบการณที่จะตองกําหนดการ

สอนตลอดภาคเรียนหรือตลอดปการศกึษามาสรางเปนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

การใชสื่ออปุกรณการสอน การวัดประเมินผลกับวัตถุประสงคหรือจุดเนนของหลักสูตร สภาพ

ของผูเรียนความพรอมของโรงเรียนในดานวัสดุอุปกรณ และตรงกับชีวิตจริงในทองถิ่น (กรม

วิชาการ, 2546, หนา 1) แผนการสอน หมายถึง การวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

เพื่อเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแตละครั้ง โดยกําหนดสาระสําคัญ 

จุดประสงค เนื้อหา 

 กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อ ตลอดจนการวัดผลประเมินผล (สํานักงาน

คณะกรรมการการประถมศึกษาแหชาติ, 2536, หนา 133) แผนการสอน หมายถึง การกําหนด

ขั้นตอนการสอน ที่ครูมุงหวังท่ีจะใหผูเรยีนเกิดพฤติกรรมการเรียนรูในเนื้อหา และประสบการณ

ในการเรยีนนั้น ๆ ตามวัตถุประสงคที่วางไว (ชัยยงค พรหมวงศ, 2537, หนา 490-493) 

 แผนการสอน หมายถึง การวางแผนการสอน วิชาใดวิชาหนึ่ง ที่จัดทําไวเปนลาย

ลักษณอักษร เปนการกําหนดกิจกรรมการเรียนการสอนใหสอดคลองกับจุดประสงคของวิชา 

เนื้อหาสาระ การใชสื่อและการวัดผลประเมินผล เพื่อใหการสอนวิชานั้นเปนไปอยางมี

ประสิทธิภาพ และบรรลุจุดมุงหมายของหลักสูตร (วัฒนาพร ระงับทุกข, 2543, หนา 1) 

 จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับความหมายของแผนการสอนจึงพอสรุปไดวา แผนการ

สอน หมายถึงการเตรียมการเรียนรูลวงหนาอยางเปนระบบเปนลายลักษณอักษรโดยแผนการ

สอนมุงหวังท่ีจะใหผูเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูในเนื้อหา สาระหรือประสบการณ
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ดานใดดานหนึ่งตามจุดประสงคการเรียนที่กําหนดขึ้นเพ่ือใหเหมาะสมกับนักเรียนสภาพทองถิ่น

ในสวนที่เกี่ยวของกับเนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนรู สื่อการเรียนรู และการวัดผล 

 ความสําคัญของแผนการเรียนรู 

 มีผูใหความสําคัญของแผนการสอนไว ดังนี ้

 ชาญชัย อินทรประวัติ (2522, หนา 36) กลาววา การกระทําใด ๆ ก็ตามยอมมีการ

วางแผนทุกคร้ัง การสอนที่ดีก็ยอมมกีารวางแผนดวยเสมอ เพราะการวางแผนที่ดีจะทําใหการ

ทํางานนัน้ ๆ บรรลุไปแลวคร่ึงหนึ่ง และงานการสอนเปนงานระดับอาชีพ ที่มีความสําคัญมากจงึ

ตองมีการวางแผนการสอน แผนการสอนเปนเอกสารท่ีเปนสื่อและเปนเคร่ืองมือท่ีมีความสําคญั

ยิ่งที่จะชวยใหครูผูสอนและผูเกี่ยวของสามารถดําเนินการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งอาจ

กลาวถึงความสําคัญของแผนการสอนไว ดังนี ้

 1.  ชวยใหครูไดมีโอกาสศึกษาความรูในเรื่องหลักสูตร แนวการสอน การจัดทําสื่อ

ประกอบการสอน ตลอดจนวิธีการวัดและประเมินผลไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 2.  ชวยใหเกิดการวางแผนวิธีการสอน วิธีการเรียนรูที่มีความหมายตอผูเรียนมาก

ยิ่งขึ้น เพราะการจัดทําแผนการสอน เปนการผสมผสานเนื้อหาสาระ และจุดประสงคการเรียนรู

จากหลักสูตรกับหลักจิตวิทยาการศกึษา หรือนวัตกรรมใหม ตลอดจนปจจัยสภาพแวดลอมของ

โรงเรยีนตาง ๆ เพื่อใหการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 

 3.  ชวยใหครูมีคูมอืที่ทําดวยตนเองไวลวงหนา เพื่อใหเกิดความสะดวกในการจัดกจิกรรม

การเรียนการสอนไดอยางมีคุณภาพตรงตามเจตนารมณของหลักสูตร สงเสริมใหผูเรียนเกิด

การเรียนรูไดอยางสมบูรณครบถวน และเหมาะสมกับระยะเวลาจํานวนคาบการเรียนที่มีอยูจริง

ทําใหครูผูสอนมีความมั่นใจมากยิ่งขึ้น 

 4.  ชวยใหครูผูสอนไดประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนไปตามจุดประสงคที่

กําหนดไว ชวยใหครูผูสอนสามารถวินิจฉัยจุดดอย และจุดเดนของผูเรียน ที่ควรจะไดรับการ

ปรับปรุงแกไขหรือไดรับการสงเสรมิตอไป 

 5.  ครูผูสอนสามารถใชเปนขอมลูที่ถูกตอง เที่ยงตรง เพื่อเสนอแนะแกบุคลากรและ

หนวยงานที่เกี่ยวของ เพื่อปรับปรุงหลักสูตรและแนวการสอนใหเหมาะสม 

 6.  ชวยใหผูบริหารและผูเกีย่วของทราบขั้นตอนกระบวนการตาง ๆ ในการสอนของครู

เพื่อการนิเทศติดตาม และประเมินผลการสอนไดอยางมีประสิทธภิาพ 

 7.  ถาผูสอนไมสามารถทําการสอนดวยตนเองได แผนการสอนจะใชเปนคูมือครูแกผู

มาสอนแทนไดเปนอยางด ี
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 8.  เปนการพัฒนาวิชาชีพครู ที่แสดงใหเห็นวางานสอนตองไดรับการฝกฝนใหมีความ

ชํานาญหรือเชี่ยวชาญโดยเฉพาะ มีเคร่ืองมือและเอกสารที่จําเปนสําหรับการประกอบอาชีพ

การวางแผนการสอนของครู เปนหัวใจของการนําผูเรียนไปสูจุดหมายปลายทางที่กําหนด 

เนื่องจากสภาพทองถิ่นและความแตกตางของผูเรียนจึงตองเลือกใชกิจกรรมและกระบวนการที่

จะทําใหเกิดการเรียนรูตามจุดประสงค 

 สรุปไดวา แผนการสอนมีความสําคัญตอการจัดการเรียนการสอนใหบรรลุเปาหมาย

ในการสอนแตละคร้ัง เนื่องจากเปนการเตรียมการสอนที่จัดไวอยางเปนระบบและมีขั้นตอน จึง

ทําใหกิจกรรมการเรียนการสอนมีขอบกพรองหรือเกิดปญหานอย ผูเรียนสามารถบรรลุตาม

จุดประสงคของการเรียนโดยงาย 

 การจัดทําแผนการเรียนรู 

 การทําแผนการเรียนรูมีขั้นตอนดังนี ้

 1.  ศึกษาหลักสูตร ตองศึกษาหลักสูตรอยางกวางขวางและอยางลึกในรายวชิาที่สอน 

เชน ศึกษาโครงสรางของวิชา จุดประสงคของวิชา สื่อการเรียนการสอนที่กําหนดในรายวิชา

คําอธบิายรายวิชา จุดประสงคของวิชา และจุดประสงคของหลักสูตร 

 2.  วิเคราะหจุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา เวลา กิจกรรม วิเคราะหไดจากคําอธิบาย

รายวิชา โดยใหสัมพันธกับจุดประสงคของวิชา และจุดประสงคของหลักสูตร 

 3.  หากลวิธีการสอน ซึ่งจะตองสอดคลองกับหลักสูตรโดยใชทักษะกระบวนการและ

ทฤษฎีการเรียนรูตาง ๆ ตลอดทั้งประสมประสานระหวางประสบการณกับจินตนาการของ

ผูสอนเอง ไมมีวิธีสอนใดที่ดีที่สุดในโลก แตวิธีสอนที่เหมาะสมและสอดคลองกับทฤษฎีการ

เรียนรูมากที่สุด จะตองยึดหลักใหผูเรียนเปนผูปฏิบัติใหคนพบคําตอบดวยตนเอง ใหรูจักการ

วางแผนและฝกทักษะเปนกลุม และรายบุคคลเพื่อใหนักเรียนไดเปนผูคิดเปน ทําเปน และหา

ชองทาในการทํางานอยางมีประสิทธิภาพ 

 4.  จัดทําสื่อการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอนจะตองสอดคลองกับกิจกรรม

การเรียนการสอน ซึ่งอาจเปนสื่อที่ใชอยูแลว หรือสื่อที่คิดขึ้นใหมก็ได แตตองใหเหมาะสมและ

สอดคลองกับเนื้อหาดวย 

 5.  จัดทําเคร่ืองมือการวัดและประเมินผล เคร่ืองมือวัดผลและประเมินผลให

สอดคลองกับหลักสูตร โดยเครื่องมือนั้นจะตองวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนในดาน

พุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพสิัย ตลอดทั้งครอบคลุมถึงกระบวนการวางแผนของนักเรียนทั้ง

จากสถานการณจริงและสถานการณจําลองดวย 
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 6.  กําหนดโครงสรางสําหรับ 1 รายวิชา การกําหนดโครงสรางสําหรับหนึ่งรายวิชา

สามารถปฏิบัติได 2 ลักษณะ กลาวคือ โครงสรางอยางสังเขป และโครงสรางอยางละเอียด

โครงสรางอยางละเอียด เปนการวางโครงสรางโดยสัมพันธจุดประสงคการเรียนรู และเนื้อหา

เวลา กระบวนการ สื่อการเรียนการสอน การวัดและประเมินผลใหเห็นภาพรวมตลอด 1 

รายวิชาสวนโครงสรางอยางสังเขปเปนการวางโครงสรางอยางสัมพันธกับจุดประสงคการ

เรียนรู เนื้อหาและเวลาเพื่อใหเห็นภาพรวมทัง้หมดใน 1 รายวิชา 

 7.  เขียนแผนการเรียนรูขยายจากโครงสราง เปนการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูที่จะนําไปใชในแตละชั่วโมงอยางละเอียดและปฏิบัติไดจริง โดยมีสวนประกอบในแผนการ

เรียนรูที่จะชวยใหดําเนินการสอนบรรลุเปาหมายตามจุดประสงคการเรียนรู ซึ่งมีมากมาย

หลากหลายขอแตกตางกันไป แตสวนสําคัญที่ขาดไมไดจะตองมีในแผนการจัดการเรียนรู คือ 

   7.1  สาระสําคัญ 

   7.2  จุดประสงคการเรียนรู 

   7.3  สาระการเรียนรู 

   7.4  กิจกรรมการเรียนการสอน 

   7.5  สื่อการเรียนการสอน 

   7.6  การวัดผลและประเมินผล 

 รายละเอียดแผนการเรียนรู 

 แผนการเรียนรู (Lesson Plan) ประกอบดวยหัวขอสําคัญ 9 หัวขอโดยการบูรณาการ

ของหนวยศึกษานิเทศก สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 7หัวขอ เพิ่มเติม

ของสํานักงาน ก.ค. มี 9 หัวขอ ดังนี้ (สํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ, 2536, หนา 136-

137) 

 1.  สาระสําคัญ (Concept) เปนความคดิรวบยอดหรือหลักการของเรื่องหน่ึงที่ตองการ

ใหเกิดกับนักเรียนตามแผนการเรยีนรูนี้แลว 

 2.  จุดประสงคการเรียนรู (Learning Objective) เปนการกําหนดจุดประสงคที่ตองการ

ใหเกิดกับผูเรียนเมื่อเรยีนรูตามแผนการเรียนรูนี้แลว 

 3.  เนื้อหา (Content) เปนเนื้อหาที่จัดกิจกรรมและตองการใหนักเรยีนเกิดการเรียนรู 

 4.  กิจกรรมการเรียนการสอน (Instruction Activities) เปนการเสนอขั้นตอนหรือ

กระบวนการจดักิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งจะนําไปสูจุดประสงคที่กําหนดไว 

 5.  สื่อและอุปกรณ (Instructional Media) เปนสื่อและวัสดุอุปกรณที่ใชในการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนที่กําหนดในกิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดไวในแผนการเรียนรู 
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 6.  การวัดและประเมินผล (Measurement and Evaluation) เปนการกําหนดขั้นตอน

หรือวิธีการวัดผลประเมินผลวานักเรียนบรรลุจุดประสงคตามกําหนดในกิจกรรมการเรียนการ

สอน แยกประเมินผลเปนการประเมินผลกอนสอน ขณะสอนและประเมินผลหลังการสอน 

 7.  กิจกรรมเสนอแนะ เปนกิจกรรมการบันทึกการสอนกอนนําไปใชสอน 

 8.  ขอเสนอแนะของผูบังคับบัญชา เปนการบันทึกการตรวจแผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูเพื่อเสนอแนะหลังจากไดตรวจสอบความถูกตอง การกําหนดรายละเอียดในหัวขอตาง ๆ 

ในแผนการสอนมีความสมบูรณ เชน การกําหนดจุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา กิจกรรมการ

เรียนการสอน 

 9.  บันทกึหลังสอน เปนการบันทึกของผูสอน บันทึกหลังจากการนําแผนไปใชสื่อ การ

วัดผลและประเมินผลไปใชแลวเพื่อนําแผนไปปรับปรุง และใชสอนในคราวตอไปประกอบดวย 3 

หัวขอคือ 

   9.1  ผลการเรียน เปนการบันทึกผลการเรียนดานคุณภาพ และปรมิาณ ทั้ง 3 ดาน 

คือ ดานพุทธิพิสัย ดานทักษะพิสัย ดานจิตพสิัย ซึ่งไดกําหนดไวในขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน

และประเมินผล 

   9.2  ปญหาและอุปสรรค เปนการบันทึกปญหา อุปสรรคที่เกิดขึ้นในขณะสอน 

กอนสอน และหลังทําการสอน 

   9.3  ขอเสนอแนะ/แนวทางแกไข เปนการบันทึกเสนอแนะเพื่อแกไขปรับปรุงการ

เรียนการสอนใหผูเรียนเกิดการเรยีนรู บรรลุจุดประสงคของบทเรียนที่หลักสูตรกําหนด 

 รูปแบบของแผนการเรียนรู 

 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2534, หนา 34) ไดเสนอแนะ

รูปแบบของแผนการเรียนรูไวดังภาพ 9  
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รูปแบบของแผนการเรยีนรู 

 

แผนการเรียนรู หนวยที่..............................เรื่อง...................................................................... 

หนวยยอยท่ี.......................................................................ชั้น........................................... 

เร่ือง..........................................................................เวลาเรียน......................................... 

1. สาระสําคัญ 

........................................................................................................................................... 

............................................................................................................................................... 

2. จุดประสงค 

2.1 จุดประสงคปลายทาง...................................................................................................... 

2.2 จุดประสงคนําทาง...................................................................................................... 

3. เนื้อหา 

........................................................................................................................................ 

..................................................................................................................................... 

4. กิจกรรมการเรยีนรู 

........................................................................................................................................ 

......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................ 

.............................................................................................................................................. 

5. สื่อการเรยีนการสอน 

................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................... 

6. การวัดและประเมินผล 

...................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................... 

7. กิจกรรมเสนอแนะเพ่ิมเติม/บันทึกหลังการใชแผนการเรียนรู /ภาคผนวก 

....................................................................................................................................... 

................................................................................................................................. 

 

ภาพ  9  แสดงรูปแบบของแผนการเรยีนรู 
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 สุพล วังสินธุ (2536, หนา 8) ไดเสนอแนะรูปแบบของแผนการเรียนรูไว 2 แบบ ดังภาพ 

10 

 

 แบบที ่1 

 

แผนการเรียนรูท่ี........................... 

 

เร่ือง.............................................................................. เวลา.............................คาบ 

 

จุดประสงคการเรยีนรู 

จุดประสงคยอย 

1................................................................................................................ 

2................................................................................................................... 

3......................................................................................................................... 

 

สาระสําคัญ 

.............................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................... 

 

จุดประสงคนําทาง 

 

กิจกรรมการเรียน 

การสอน 

 

 

สื่อการเรียน 

การสอน 

 

 

การวัดผลและ 

ประเมินผล 

 

 

 

 

 

 

   

 

ภาพ  10  แสดงแผนการเรยีนรูรปูแบบที ่1 
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 แบบที ่2 

 

แผนการเรยีนรูที่..................... 

เร่ือง......................................................................................เวลา..........................คาบ 

1. สาระสําคัญ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

 

2. จุดประสงคการเรยีนรู 

จุดประสงคยอย 

1................................................................................................................................. 

2................................................................................................................................ 

3............................................................................................................................... 

 

3. กิจกรรมการเรียนการสอน 

............................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................. 

 

4. สื่อการเรียนการสอน 

4.1............................................................................................................................... 

4.2.............................................................................................................................. 

 

5. การวัดและประเมินผล 

5.1 วัดตามจุดประสงคในขอ... 

5.2 วิธีวัด 

5.3 เกณฑการผาน 

5.4 เครื่องมือวัด 

5.5 กิจกรรมเสนอแนะ 

 

ภาพ  11  แสดงแผนการเรยีนรูรปูแบบที ่2 
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 ผลดีของการจัดทําแผนการเรียนรู 

 แผนการเรียนรูที่ดี จะทําใหครูครูชวยสนับสนุนใหผู เ รียนเกิดศักยภาพและมี

ประสบการณในกระบวนการตาง ๆ และทักษะกระบวนการอันจะมีผลตอการปลูกฝงใหผูเรียน

เกิดคุณลักษณะอันพึงประสงค 6 ประการ 

 1.  เปนผูที่ทํางานโดยที่คํานึงถึงความจําเปน ประโยชน ละคุณคาของงานที่มีตอ

สวนรวมกอนลงมือกระทํา 

 2.  เปนผูมีจิตใจกวาง ยอมรับความคิดเห็นที่หลากหลาย ไมยึดติดความคดิเดียว 

 3.  เปนผูที่ตัดสินใจเลือกแนวทางปฏิบัติอยางใชเหตุผล ไมมีความลําเอียง 

 4.  เปนผูที่คิดวางแผนลวงหนากอนลงมือทํางานทุกคร้ัง 

 5.  เปนผูคอยติดตามตรวจสอบผลงาน และปรับปรุงงานใหดีขึ้นกวาเดิมอยูเสมอ 

 6.  เปนผูพอใจในการทํางาน และปฏิบัติงานทุกคร้ังดวยความเอาใจใสอยางสม่ําเสมอ 

 ประโยชนของแผนการเรียนรู 

 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ(2534, หนา 18) กลาวถึงประโยชน

ของแผนการเรียนรู ดังนี้ 

 1.  ชวยใหครูมีความรู ความเขาใจในจุดมุงหมายของเร่ืองที่จะจัดกิจกรรมและเลือก

จัดกิจกรรมไดเหมาะสมกับวัยของผูเรียน ตรงกับความมุงหมายของหลักสูตร สงเสริมนักเรียน

ใหเรียนรูตามลําดับขั้นตอนและทันเวลา 

 2.  ชวยใหครูมีความเชื่อมั่นในตนเองมากยิ่งขึ้น เมื่อไดเตรียมการสอนอยางดีแลว  

การสอนก็จะเปนไปอยางเรยีบรอย 

 3.  ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดเร็ว เพราะเมื่อครูเตรียมการสอนดียอมทําใหครูมี

ความมั่นใจในการจัดกิจกรรมเปนไปตามขั้นตอนจนนักเรียนไดรับความรูความเขาใจเร็วขึ้น 

 4.  ทําใหนักเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียน เพราะการท่ีครูมีความมั่นใจในการจัด

กิจกรรมและจัดไดเหมาะสมกับวัยของผูเรียน ทําใหนักเรียนเรียนดวยความสนุกสนานและเกิด

เจตคติที่ดีตอเรื่องที่เรยีน 

 5.  ทําใหนักเรียนเกิดความศรัทธาเลื่อมใสในตัวครูเพราะมีความมั่นใจมีการ

เตรียมการสอนมาอยางดีแลว กระบวนการเรียนการสอนยอมเปนไปตามขั้นตอนอยางมี

ประสิทธิภาพ ผูเรียนก็จะเกิดความเลื่อมใสศรัทธาในตัวครูยิง่ขึ้น 

 6.  ถาครูมีความจําเปน ไมไดสอนดวยตนเอง ผูสอนแทนก็สามารถสอนแทนไดตาม

จุดประสงคที่กําหนดไว 
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 การปรับปรุงและพัฒนาแผนการเรียนรู 

 การปรับปรุงและพัฒนาแผนการเรียนรู คือ การจัดทํา และ นําแผนการเรียนรูไป

ทดลองใช แลวเก็บรวบรวมขอมูล นํามาวิเคราะหคุณภาพและประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู

ขั้นตอนการปรับปรุงและพัฒนาแผนการเรยีนรูสรุปได ดังนี้ (เขมรัฐ โตไทยะ, 2540, หนา 42) 

 1.  ครูผูสอนจัดทําแผนการเรียนรู โดยไดรับความเห็นชอบจากผูเชี่ยวชาญซึ่ง

ประกอบดวย ศึกษานิเทศก ครูผูมีประสบการณ เปนตน 

 2.  ทดลองใชแผนการเรียนรู 

 3.  ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้งกอนและหลังการใชแผนการเรียนรู 

 4.  รวบรวมขอมลูจากขอ 2 และขอ 3 มาวิเคราะหหาประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู 

 5.  จัดทํารายงานผลการสรางและพัฒนาแผนการเรียนรู 

 6.  จัดพมิพเผยแพรและรับฟงความคิดเห็น เสนอแนะผูใชใหพัฒนาตอไป 

 ขอควรคํานึงในการเขียนแผนการเรียนรู 

 แผนการเรยีนรูที่ดีควรมีลักษณะดังนี้ (สมนึก ภัททยิธนี, 2541, หนา 5) 

 1.  เนื้อหาตองเขยีนเปนรายคาบ หรอืรายชั่วโมงตามตารางสอน โดยเขียนใหสอดคลอง

กับชื่อเร่ืองที่อยูในโครงการสอน และเขียนเฉพาะเนื้อหาสาระสําคัญพอสังเขป 

 2.  ความคิดรวบยอด (Concept) หรือหลักการท่ีสําคัญตองเขียนใหตรงกับเนื้อหาที่จะ

สอน สวนนี้ถือวาเปนหัวใจของเรื่อง ครูตองทําความเขาใจกับเนื้อหาที่จะสอนจนเขาใจจนถอง

แท จึงจะสามารถเขียนความคิดรวบยอด ไดอยางมีคุณภาพ 

 3.  จุดประสงคเชิงพฤติกรรม ตองเขียนใหสอดคลองกลมกลืนกับความคิดรวบยอด 

มิใชเขียนจุดประสงคเชิงพฤติกรรมตามอําเภอใจ หรือเขียนสอดคลองเฉพาะเนื้อหาที่จะสอน

เทานั้น เพราะถาเปนเชนนี้จะไดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่เปนพื้นฐาน หรือเปนพฤติกรรมที่

เกี่ยวกับความรูความจําเทานั้น สมองหรือความสามารถของนักเรียนจะไมไดรับการพัฒนา

เทาที่ควร 

 4.  กิจกรรมการเรียนการสอน ในขั้นนี้ควรลําดบัขัน้ตอน ที่คาดวาจะสอนจรงิ ๆ  โดยยดึ

เทคนิคการสอนตาง ๆ ที่จะชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรู 

 5.  สื่อที่ใช ควรเลือกใช หรือจัดทําใหสอดคลองกับเนื้อหา โดยยึดหลักที่วาสื่อ

ดังกลาวตองชวยใหนักเรียนเกิดการเขาใจในเนื้อหาไดงาย 

 6.  การวัดผล โดยคํานึงถึงเนื้อหา ความคิดรวบยอด จุดประสงคเชิงพฤติกรรม และ

ชวงท่ีจะทําการวัด (วัดกอนเรียน ระหวางเรียน วัดหลังเรียน) ทั้งนี้เพ่ือตรวจสอบทุกระยะวาการ

สอนของครูบรรลุตามจุดมุงหมาย ที่กําหนดไวหรือไม 
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 การจัดทําแผนการเรยีนรูไมวาจะเปนลักษณะและรูปแบบใดจะตองคํานึงถึงสิ่งตอไปนี้

เปนสําคัญ (สุพล วังสนิธ, 2536, หนา 5) 

 1.  จุดประสงคการเรียนรูตองชัดเจน 

 2.  กิจกรรมนําไปสูผลการเรียนตามจุดประสงคไดจริง 

 3.  ระบุพฤติกรรมนักเรียนและพฤติกรรมครูผูสอนอยางชัดเจนในการอํานวยความ

สะดวกใหแกผูเรียนไดเกิดการเรียนรู 

 4.  สื่อการสอนจะตองมีคุณคา มีความหลากหลายทั้งของจริง ภาพ แผนภูมิเอกสาร 

ใบความรู 

 5.  วิธีการวัดควรชัดเจนตามจุดประสงคการเรียนรู 

 

การหาประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู 

 การหาประสิทธิภาพของแผนการเรยีนรู หมายถึง การนําเอาแผนการเรียนรูไปทดลอง

ใชตามขั้นตอนที่กําหนดไว เพื่อนําเอาขอมูลมาปรับปรุงแลวนําไปสอนจริง ๆ อยางนอยเปน 

เวลา 1 ปการศึกษา ประสิทธิภาพของแผนการสอนจะกําหนดเปนเกณฑที่ผูสอนคาดหมายวา

ผูเรียนจะเปลี่ยน เปนพฤติกรรมเปนพึงพอใจ โดยกําหนดเปนเปอรเซ็นต ผลเฉลี่ยของคะแนน

การทํางานและ ประกอบกิจกรรมท ทั้งหมดของผูเรียน ตองเปนเปอรเซ็นตของผลการสอนหลงั

เรียนของผูเรียนทั้งหมดมดนัน้ คอื E1/E2 หรอืประสิทธิภาพของกระบวนการ / ประสิทธิภาพของ

ผลลัพธที่ จะกําหนดเกณฑ E1/E2 ใหมีคาเทาใดนั้น ใหผูสอนเปนผูพิจารณาตามความพอใจ 

โดยปกติเนื้อหาทีเ่ปนความรู ความจํามักจะตั้งไว 80/80 , 85/85 หรือ 90/90 สวนเนื้อหาที่เปน

ทักษะหรอืเจตคตคิวรตัง้ไวต่ํากวานี้เชน 70/70 หรอื 75/75 เปนตน 

 

ดัชนีประสิทธิผล 

 ดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index) หมายถึง ตัวเลขที่แสดงถึงความกาวหนาใน

การเรียนของผูเรียนโดยการเทียบคะแนนที่เพิ่มขึ้นจากคะแนนการทดสอบกอนเรียนกับคะแนน

ที่ไดจากการทดสอบหลังเรยีน และคะแนนเต็มหรือคะแนนสงูสุดกับคะแนนที่ไดจากการทดสอบ

กอนเรียน เมื่อมีการประเมินสื่อการสอนที่ไดผลิตขึ้นมา เรามักจะดูถึงประสิทธิผลทางดานการ

สอนและการวัดประเมินผลทางสื่อนั้น ตามปกติแลวจะเปนการประเมินความแตกตางของคา

คะแนนใน 2 ลักษณะ คือ ความแตกตางของคะแนนการทดสอบกอนเรียนและคะแนนทดสอบ

หลังเรียนหรือเปนการทดสอบเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระหวางกลุมทดลองและกลุม

ควบคุมในทางปฏิบัติสวนมากจะเนนที่ผลความแตกตางที่แทจริงมากกวาผลของความแตกตาง



39 

ทางสถิติแตในบางกรณีการเปรียบเทียบเพียง 2 ลักษณะก็อาจจะยังไมเพียงพอ เชน ในกรณี

ของการทดลองใชสื่อในการเรียนการสอนคร้ังหน่ึงปรากฏวา กลุมที ่1 การทดสอบกอนเรียนได

คะแนน 18 %การทดสอบหลังเรียนไดคะแนน 67% และกลุมที่ 2 การทดสอบกอนเรียนได

คะแนนจากการทดสอบทั้งสองกรณีมีพื้นฐาน (คะแนนทดสอบกอนเรียน) แตกตางกันซึ่งจะ

สงผลถึงคะแนนสอบหลังเรียนที่เพิ่มขึ้นไดสูงสุดแลวแตกรณี (Goodman and Schneider. 1980, 

pp. 30-34) 

 คะแนนพื้นฐาน (คะแนนทดสอบกอนเรียน) แตกตางกัน ซึ่งจะสงผลถึงคะแนนการ

ทดสอบหลังเรียนที่เพิ่มขึ้นสูงสุดของแตละกรณ ี(เผชิญ กิจระการ, ป.ป.ป., หนา 1-2 อางอิงใน 

Hovland, 1949) ไดเสนอดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index) ซึ่งไดจากการหาความแตกตาง

ของการทดสอบกอนการทดลองและการทดสอบหลังการทดลองดวยคะแนนสูงสุดที่สามารถ

ทําเพิ่มขึ้นได Hovland เสนอวา คาความสัมพันธของการทดลองจะสามารถกระทําไดอยาง

ถูกตองแนนอนตองคํานึงถึงความแตกตางของคะแนนพื้นฐาน (คะแนนทดสอบกอนเรียน และ

คะแนนที่สามารถทําไดสูงสุด ดัชนีประสิทธผิลจะเปนตัวชี้ถึงขอบเขตและประสิทธภิาพของสื่อ 

Webb ใหความสนใจคาเฉลี่ยรอยละของคะแนนซึ่งเรียนจากรอยละของกลุมทดลองแลวจึงหา

รอยละของกลุมควบคุมผลทีไ่ดจะแสดงถึงรอยละที่เพิ่มขึน้ (หรือลดลง) เปรียบเทยีบ กับคะแนน 

ของกลุมควบคุมดัชน ี

 ประสิทธิผล มีรูปแบบในการหา ดังนี ้

 E.I. = ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน – ผลรวมของคะแนนทดสอบกอนเรยีน 

 (จํานวนนักเรียน × คะแนนเต็ม) – ผลรวมของคะแนนทดสอบกอนเรียน 

 

หรือ  E.I. =  

 

 จํานวนเศษของ E.I. จะเปนเศษที่ไดจากการวัดระหวางการทดสอบกอนเรยีน (P1) และ

การทดสอบหลังเรียน (P2) ซึ่งคะแนนทั้ง 2 ประเภทนี้จะแสดงถึงคารอยละของคะแนนรวม

สูงสุดที่ทําได (100%) ตัวหารของดัชนีคือ ความแตกตางระหวางคะแนนทดสอบกอนเรียน 

(P1)และคะแนนสูงสุดที่นกัเรียนสามารถทําได ตอมา Webb ไดปรับรูปแบบของการแสดงคาดชันี

ประสิทธิผลใหมโดยการคูณดวย 100 เพื่อใหคาที่ออกมาเปนรอยละซึ่งชวยใหดูหรือตีคาให

สะดวกขึ้น 

 ดัชนีประสิทธิผลสามารถนํามาประยุกตใชเพ่ือประเมินผลสื่อ โดยเริ่มจากการทดสอบ

กอนเรียน ซึ่งเปนตัววัดคาวาผูเรียนมีความรูพื้นฐานอยูในระดับใด รวมถึงการวัดคาเจตคติความ

P2 – P1 

100 – P1 
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ตั้งใจของผูเรียน นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบมาแปลงใหเปนรอยละหาคาคะแนนสูงสุดที่

เปนไปไดจากนั้นนํานักเรียนเขารับการทดลอง เสร็จแลวทําการทดสอบหลังเรียนนําคะแนนที่

ไดมาหาคาดัชนีประสิทธิผล โดยนําคะแนนกอนเรียนไปลบออกจากคะแนนหลังเรียนไดเทาไร 

นํามาหารดวยคาที่ไดจากการทดสอบกอนเรยีนสูงสุดที่ผูเรียนจะสามารถทําได ลบดวยคะแนน

ทดสอบกอนเรียน โดยทําใหอยูในรูปรอยละ 

 จากการคํานวณพบวา ดัชนีประสิทธิผลจะมีคาอยูระหวาง -1.00 ถึง 1.00 หากคา

ทดสอบกอนเรียนเปน 0 และการทดสอบหลังเรียนปรากฏวานักเรียนไมมีการเปลี่ยนแปลง คือ

ไดคะแนนเทาเดิม 

 

ความพึงพอใจ 

 ความหมายของความพึงพอใจ (Satisfaction) เปนคําที่มีความหมายหลากหลาย

นักวิชาการไดเขียนและหึความหมายไว ดังนี ้

 มอรส (Morse, 1955, p. 27) ไดใหความหมายไววา ความพึงพอใจ หมายถึงทุกสิ่งทุก

อยางที่สามารถคลายความเครียดของผูที่ทํางานใหลดนอยลง ถาเกิดความเครียดมากจะทําให

เกิดความไมพอใจในการทํางาน และความเครียดนี้มีผลมาจากความตองการของมนุษย         

เมื่อมนุษยมีความตองการมากจะเกิดปฏิกิริยาเรียกรองหาวิธีตอบสนอง ความเครียดก็จะลด

นอยลงหรือหมดไปความพึงพอใจ เปนความรูสึกพอใจในงานที่ทํา เต็มใจที่จะปฏิบัติงานนั้นให

สําเร็จตามวัตถุประสงค 

 แอปเปลไวท (Applewhite, 1965, p. 6) กลาววา ความพึงพอใจเปนความรูสึกสวนตัว

ของบุคคลในการปฏิบัติงาน ซึ่งมีความหมายกวางรวมไปถึงความพึงพอใจในสภาพแวดลอม

ทางกายภาพดวย การมีความสุขในการทํางานรวมกับบุคคลอื่นที่เขากันได มีทัศนคตทิี่ดีตอการ

ทํางานดวย 

 กูด (Good, 1973, p. 161) ไดใหความหมายไววา ความพึงพอใจ หมายถึงสภาพหรอื

ระดับความพึงพอใจที่เปนผลมาจากความพึงพอใจที่เปนผลมาจากความสนใจและเจตคตขิอง

บุคคลที่มีตองาน 

 กิติมา ปรีดีดิลก (2529, หนา 321) ไดกลาวไววา ความพึงพอใจ หมายถึงความรูสึกที่

ชอบหรือพอใจที่มีตอองคประกอบและสิ่งจูงใจในดานตาง ๆ ของงาน และผูปฏิบัติงานนั้นไดรับ

การตอบสนองความตองการของเขาได 

 ศุภศิริ โสมาเกตุ (2544, หนา 49) สรุปความหมายของความพึงพอใจวา ความพึงพอใจ

หมายถึง ความรูสึกหรือเจตคติของบุคคลที่มีตอการทํางานหรือการปฏิบัติกิจกรรมในเชิงบวก 
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ดังนั้นความพึงพอใจในการเรียนรูจึงหมายถึง ความรูสึกพอใจ ชอบใจในการปฏิบัติกจิกรรมการ

เรียนการสอนและตองการดําเนินกิจกรรมนั้น ๆ จนบรรลุผลสําเร็จ 

 สรุปไดวา ความพึงพอใจ หมายถึง อารมณ ความรูสึกนึกคิด หรือทัศนคติในทางที่ดี

ของบุคคลที่มีตอการทํางานหรือการปฏิบัติกิจกรรมและเปนพฤติกรรมในเชิงบวก ดังนั้นความ

พึงพอใจในการเรียนรูจึงหมายถึง ความรูสึกรัก ชอบ พอใจ เต็มใจในการรวมปฏิบัติกิจกรรม

การเรียนการสอน จนประสบผลสําเร็จหรอืบรรลุเปาหมาย 

 แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับความพึงพอใจ 

 ความพึงพอใจเปนความรูสึกที่บุคคลมีตอสิ่งที่ไดรับประสบการณ และแสดงออกหรือ

มีพฤติกรรมตอบสนองในลักษณะทีแ่ตกตางกันไป ในการปฏิบัติงานใด ๆ ก็ตาม การที่ผูเรียน

หรือผูปฏิบัติงานจะเกิดความพึงพอใจตอการทํางานนั้นมากหรือนอย ขึ้นอยูกับสิ่งจูงใจในงานที่

มีอยูการสรางสิ่งจูงใจหรือแรงกระตุนใหเกิดกับผูปฏิบัติงานจึงเปนสิ่งจําเปน เพื่อใหการ

ปฏิบัติงานนั้น ๆเปนไปตามวัตถุประสงคที่วางไว มีนักการศึกษาในสาขาตาง ๆ ทําการศึกษา

คนควาและตั้งทฤษฎีเกี่ยวกับแรงจูงใจในการทํางานไวดังนี ้

 เฮอรซเบอรก (Herzberg, 1959, 113-115) ไดทําการศกึษาคนควาทฤษฎีที่เปนมูลเหตุ

ที่ทําใหเกิดความพึงพอใจ เรยีกวา The Motivation Hygiene Theory ทฤษฎีนี้ไดกลาวถึงปจจัยที่

ทําใหเกิดความพึงพอใจในการทํางาน 2 ปจจัย คอื 

 1.  ปจจัยกระตุน (Motivation Factor) เปนปจจัยที่เกี่ยวกับการงานซึ่งมีผลกอใหเกิด

ความพึงพอใจในการทํางาน เชน ความสําเร็จของงาน การไดรับการยอมรับนับถือ ลักษณะของ

งานความรับผิดชอบ ความกาวหนาในตําแหนงการงาน 

 2.  ปจจัยค้ําจุน (Hygiene Factor) เปนปจจัยที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอมในการทํางาน

และมีหนาที่ใหบุคคลเกิดความพึงพอใจในการทํางาน เชน เงินเดือน โอกาสที่จะกาวหนาใน

อนาคตสถานะของอาชีพ สภาพการทํางาน เปนตน 

 แมคเกรเกอร (McGreger, 1960, pp. 33-58) ไดศึกษาธรรมชาติของมนุษยและได

อธบิายลักษณะของมนุษยวามี 2 ประเภท คอื 

 1.  คนประเภทเอกซ (X) มีลักษณะดังตอไปนี ้

   1.1  มีสัญชาติญาณที่จะหลีกเลี่ยงการทํางานทุกอยางเทาที่จะทําได 

   1.2  มีความรับผิดชอบนอย 

   1.3  ชอบใหสั่งการ 

   1.4  ไมมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคในการปรับปรุงองคการ 

   1.5  มีความปรารถนาใหตอบสนองความตองการดานรางกายและความปลอดภัย 
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 2.  คนประเภทวาย (Y) มีลักษณะดังตอไปนี ้

   2.1  ชอบทํางาน เห็นวาการทํางานเปนของสนุก เหมือนการเลนหรือการพักผอน 

   2.2  มีความรับผิดชอบในการทํางาน 

   2.3  มีความทะเยอทะยานและกระตือรือรน 

   2.4  สั่งการตนเอง และสามารถควบคุมตนเองได 

   2.5  มีความคดิริเร่ิมสรางสรรคในการปรับปรุงงานและองคการ พัฒนาวิธีทํางาน 

   2.6  ปรารถนาดานเกียรติยศ ชื่อเสียง ความสมหวังในชีวิต 

 มาสโลว (Maslow, 1970, pp. 69-80) ไดเสนอทฤษฎีลําดับขั้นของความตองการ

(Hierarchy of Needs) นับวาเปนทฤษฎีหนึ่งที่ไดรับการยอมรับอยางกวางขวาง ซึ่งตั้งอยูบน

สมมติฐานที่วา “มนุษยเรามีความตองการอยูเสมอไมมีที่สิ้นสุด เมื่อมีความตองการไดรับการ

ตอบสนองหรือพึงพอใจอยางใดอยางหนึ่งแลว ความตองการสิ่งอื่น ๆ  ก็จะเกิดขึ้นมาอีก ความ

ตองการของคนเราอาจจะซ้ําซอนกัน ความตองการอยางหนึ่งอาจยังไมทันหมดไปความ

ตองการอีกอยางหนึ่งอาจเกิดขึ้นได” ความตองการของมนุษยมีลําดับขั้น ดังนี ้

 1.  ความตองการทางดานรางกาย (Physiological Needs) เปนความตองการพื้นฐาน

ของมนุษย เนนสิ่งจําเปนในการดํารงชีวิต ไดแก อาหาร อากาศ ที่อยูอาศัย เคร่ืองนุงหม ยา

รักษาโรค ความตองการพักผอน ความตองการทางเพศ 

 2.  ความตองการความปลอดภัย (Safety Needs) เปนความมั่นคงในชีวิตทั้งที่เปนอยู

ปจจุบันและอนาคต ความเจริญกาวหนา อบอุนใจ 

 3.  ความตองการทางสังคม (Social Needs) เปนสิ่งจูงใจที่สําคัญตอการเกิดพฤตกิรรม

ตองการใหสังคมยอมรับตนเองเขาเปนสมาชิก ตองการความเปนมิตร ความรักจากเพื่อน

รวมงาน 

 4.  ความตองการมีฐานะ (Esteem Needs) มีความอยากเดนในสังคมมีชื่อเสียงอยาก

ใหบุคคลยกยองสรรเสริญตนเอง อยากมีความเปนอิสรเสรีภาพ 

 5.  ความตองการที่จะประสบความสําเร็จในชีวิต (Self-Actualization Needs) เปน

ความตองการในระดับสูง อยากใหตนเองประสบความสําเร็จทุกอยางในชีวิต ซึ่งเปนไปไดยาก 

 สกอตต (Scott, 1970, p. 124) ไดเสนอแนวคิดในเรื่องการจูงใจใหเกิดความพึงพอใจ

ตอการทํางานท่ีจะใหเกิดผลเชิงปฏิบัติ มีลักษณะดังนี้ 

 1.  งานควรมีสวนสัมพันธกับความปรารถนาสวนตัว งานนั้นจะมีความหมายสําหรับ

ผูทํา 
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 2.  งานนั้นตองมีการวางแผนและวัดความสําเร็จได โดยใชระบบการทํางานและการ

ควบคุมทีม่ีประสิทธิภาพ 

 3.  เพื่อใหไดผลในการสรางสิ่งจูงใจภายในเปาหมายของงาน จะตองมีลักษณะ ดังนี ้

 3.1  คนทํางานมีสวนในการตั้งเปาหมาย 

 3.2  ผูปฏิบัติไดรับทราบผลสําเร็จในการทํางานโดยตรง 

 3.3  งานนั้นสามารถทําใหสําเร็จได 

 เมื่อนําแนวคิดนี้มาประยุกตใชกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน นักเรียนมีสวนใน

การเลือกตามความสนใจ และมีโอกาสรวมกันตั้งจุดประสงคหรือความมุงหมายในการทํา

กิจกรรมไดเลือกวิธีแสวงหาความรูดวยวิธทีี่ผูเรียนถนัดและสามารถคนหาคําตอบได 

 ศุภสิริ โสมาเกตุ (เผชิญ กิจระการ, ม.ป.ป., หนา 7 อางอิงมาจาก ศุภสิริ โสมาเกตุ.

2544, หนา 51) ไดกลาวถึงแนวคิดของแฮทฟลท และฮิวสแมนที่ไดทําการพัฒนาแนวคิดของ

นักวิจัยตาง ๆ  มาเปนเคร่ืองมือวัดความพึงพอใจในการปฏิบัติงาน พบวา องคประกอบที่สงผล

กระทบตอความพึงพอใจ ซึ่งเปนที่นิยมแพรหลายในปจจุบัน ประกอบไปดวยองคประกอบ 5 

ประการ ดังนี ้

 ตัวแปรท่ี 1 องคประกอบเกี่ยวกับงานที่ทําในปจจุบัน แบงเปน 

1.  ความตื่นเตน และความนาเบื่อ 

2.  ความสนุกสนาน และความไมสนุกสนาน 

3.  ความโลง และความสลัว 

4.  ความทาทาย และความไมทาทาย 

5.  มีความพอใจ และความไมพอใจ 

 ตัวแปรท่ี 2 องคประกอบทางดานคาจาง ประกอบดวย 

1.  ถือวาเปนรางวัล และไมเปนรางวัล 

2.  มาก และนอย 

3.  ยุตธิรรม และไมยุติธรรม 

4.  เปนทางบวก และเปนทางลบ 

 ตัวแปรท่ี 3 องคประกอบทางดานการเลื่อนตําแหนง 

1.  ยุติธรรม และไมยุติธรรม 

2.  เชือ่ถือได และเชื่อถือไมได 

3.  เปนเชิงบวก และเปนเชิงลบ 

4.  เปนเหตุผล และไมเปนเหตุผล 
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 ตัวแปรท่ี 4 องคประกอบทางดานผูนิเทศ หรอืผูบังคับบัญชา 

1.  อยูใกล และอยูไกล 

2.  ยุตธิรรมแบบจริงใจ และยุตธิรรมแบบไมจริงใจ 

3.  เปนมิตร และคอนขางไมเปนมิตร 

4.  เหมาะสมทางคุณสมบัติ และไมเหมาะสมทางคุณสมบัติ 

 ตัวแปรท่ี 5 องคประกอบทางดานเพื่อนรวมงาน 

 1.  เปนระเบียบเรียบรอย และไมเปนระเบียบเรียบรอย 

 2.  จงรักภักดีตอสถานที่ทํางาน และไมจงรักภักดีตอสถานที่ทํางานและเพื่อนรวมงาน 

 3.  สนุกสนานราเรงิ และดูไมมีชีวิตชีวา 

 4.  ดูนาสนใจเอาจริงเอาจัง และดูเหนื่อยหนาย 

 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2540, หนา 141-144) ไดกลาวถึงการแบงความ

ตองการของมนุษยตามทฤษฎีของแมคคลีแลนด (David McCleland) ออกเปน 3 ประเภท คือ 

 1.  ความตองการสัมฤทธผิล (Needs for Achievement) เปนพฤติกรรมที่จะกระทําการ

ใด ๆ ใหเปนผลสําเร็จดีเลิศมาตรฐาน เปนแรงจูงใจที่นําไปสูความเปนเลิศ 

 2.  ความตองการสัมพันธ (Needs for Affiliation) เปนความปรารถนาที่จะสราง

มิตรภาพและมีความสัมพันธอันดีกับผูอื่น 

 3.  ความตองการอาํนาจ (Needs for Power) เปนความตองการควบคุมผูอืน่ มีอิทธิพล

ตอผูอื่น และตองการควบคุมผูอื่นในการดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอน ความพึงพอใจเปน

สิ่งสําคัญที่จะกระตุนใหผูเรียนทํางานที่ไดรับมอบหมายหรือตองการปฏิบัติใหบรรลุผลตาม

วัตถุประสงค ครูผูสอนซึ่งในสภาพปจจุบันเปนเพียงผูอํานวยความสะดวกหรือใหคําแนะนํา

ปรึกษา จึงตองคํานึงถึงความพึงพอใจในการเรียนรู การทําใหผูเรียนเกิดความพึงพอใจในการ

เรียนรูหรือการปฏิบัติงาน แนวคิดพื้นฐานที่ตางกัน 2 ลักษณะ คือ 

   3.1  ความพึงพอใจนําไปสูการปฏิบตัิงานการตอบสนองความตองการผูปฏิบตัิงาน

จนเกิดความพึงพอใจ จะทําใหเกิดแรงจูงใจในการเพิ่มประสิทธภิาพการทํางานที่สูงกวาผูไมได

รับการตอบสนอง ทัศนะตามแนวคิดดังกลาวสามารถแสดงดวยภาพประกอบ ดังภาพ 12 

 
 

 ภาพ  12  แสดงความพึงพอใจนําไปสูผลการปฏิบัติงานท่ีมีประสิทธิภาพ 
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   จากแนวคิดดังกลาว ครูผูสอนที่ตองการใหกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียน

เปนศูนยกลางบรรลุผลสําเร็จ จึงตองคํานึงถึงการจัดบรรยากาศและสถานการณรวมทั้งสื่อ

อุปกรณการเรียนการสอนที่เอื้ออํานวยตอการเรียน เพื่อตอบสนองความพึงพอใจของผูเรียนให

มีแรงจูงใจในการทํากิจกรรมจนบรรลุวัตถุประสงคของหลักสูตร 

   3.2  ผลของการปฏิบัติงานนําไปสูความพึงพอใจ 

    ความสัมพันธระหวางความพึงพอใจ และผลการปฏิบัติงานจะถูกเชื่อมโยง

ดวยปจจัยอื่น ๆ ผลการปฏิบัติงานที่ดี จะนําไปสูผลตอบแทนที่เหมาะสม ซึ่งในที่สุดจะนําไปสู

การตอบสนอง ความพึงพอใจ ผลการปฏิบัติงานยอมไดรับการตอบสนองในรูปแบบของรางวัล

หรือผลตอบแทน ซึ่งแบงออกเปน ผลตอบแทนภายใน (Intrinsic Rewards) และผลตอบแทน

ภายนอก (Extrinsic Rewards) โดยผานการรับรูเกี่ยวกับความยุติธรรมของผลตอบแทน ซึ่งเปน

ตัวบงชี้ปริมาณของผลตอบแทนที่ผูปฏิบัติงานไดรับ นั่นคือ ความพึงพอใจในงานของผูปฏิบัติงาน

จะถูกกําหนดโดยความแตกตางระหวางผลตอบแทนที่เกิดขึ้นจริง และการรับรูเรื่องเกี่ยวกับ

ความยุติธรรมของผลตอบแทนที่รับรูแลวความพึงพอใจยอมเกิดขึ้น (สมยศ นาวีการ, 2545, 

หนา 119) 

    จากแนวคิดพื้นฐานดังกลาว เมื่อนํามาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนผลตอบแทน ภายในหรือรางวัลภายใน เปนผลดานความรูสึกของผูเรียนที่เกิดแกตัวผูเรียน

เอง เชนความรูสึกตอผลสําเร็จที่เกิดขึ้นเมื่อสามารถเอาชนะความยุงยากตาง ๆ และสามารถ

ดําเนินงานภายใตความยุงยากทั้งหลายไดสําเร็จ ทําใหเกิดความภาคภูมิใจ ความมั่นใจ 

ตลอดจนไดรับการยกยองจากบุคคลอื่น สวนผลตอบแทนภายนอก เปนรางวัลที่ผูอื่นจัดหาให

มากกวาที่ตนเองใหตนเองเชน การไดรับคํายกยองชมเชยจากครูผูสอน พอแม ผูปกครอง หรอื

แมแตการใหคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนในระดับที่นาพอใจ 

 สรุปไดวาความพึงพอใจในการเรียนและผลการเรียนจะมีความสัมพันธกันทางบวก

ทั้งนี้ขึ้นอยูกับกิจกรรมที่ผูเรียนไดปฏิบัติ ทําใหผูเรียนไดรับการตอบสนองความตองการทางดาน

รางกายและจิตใจ ซึ่งเปนสวนสําคัญที่จะทําใหเกิดความสมบูรณของชีวิตมากนอยเพียงใด     

นั่นคือสิ่งที่ครูผูสอนจะคํานึงถึงองคประกอบตาง ๆ ในการเสริมสรางความพึงพอใจในการ

เรียนรูใหกับผูเรียน 

 

งานวิจัยที่เก่ียวของ 

 งานวิจัยในประเทศ 
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 สมาน ถาวรรัตนวนิช (2541) ไดศึกษาผลการฝกใชเทคนิคแผนผังทางปญญา (Mind 

Mapping) ที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่5กลุมตัวอยางท้ังหมด 42 

คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 21 คน ในระยะทดลองนักเรียนกลุมตัวอยาง

ไดรับการฝกเทคนิคแผนผังทางปญญา (Mind Mapping) จํานวน 12 คร้ังสวนกลุมควบคุมทํา

กิจกรรมตามปกติ ทําการวัดความคิดสรางสรรคดวยแบบวัดความคิดสรางสรรคของเทอร

แรนซในระยะกอนการทดลองและหลังการทดลอง และวัดความคิดสรางสรรคจากงานประดิษฐ

ของนักเรียนกลุมตัวอยางในระยะหลังการทดลอง วิเคราะหขอมูลดวยคาที่ การวิเคราะหความ

แปรปรวนสองทางและเปรียบเทียบรายคูโดยวิธีของตูกีย พบวา คะแนนความคิดสรางสรรค 

 หลังการทดลองของนักเรียนกลุมตัวอยาง สูงกวากลุมควบคุมในแตละระดับของ

ลักษณะบุคคลที่มีความคิดสรางสรรค อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 คะแนนความคิด

สรางสรรคจากงานประดิษฐ หลังการทดลองของนักเรียนกลุมตัวอยางและกลุมควบคุมไม

แตกตางกัน 

 ทวีชัย มงคลเคหา (2542) ไดศึกษากลวิธีการทําแผนผังสรุปโยงเร่ืองในการสอนทักษะ

การอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ ตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารกลุมตัวอยาง

ไดแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4 โรงเรียนกุดดินจี่พิทยาคม อําเภอนากลางจังหวัด

หนองบัวลําภู ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2541 จํานวน 30 คน ใชวิธีสุมตัวอยางแบบงาย

เคร่ืองมือที่ใชไดแกแผนการสอน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในการอาน และแบบสังเกต

พฤติกรรมการพัฒนาทักษะการอาน สถิติที่ใชไดแก คารอยละ มัชฌิมเลขคณิต และสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐานผลการศึกษาพบวานักเรียนที่เรียนทักษะการอานภาษาอังกฤษโดยการใช

กลวิธีการทําแผนผังสรุปโยงเรื่องประกอบมีผลสัมฤทธิ์อยูในระดับสูงเทากับ 75.70 การใช

ภาษาอังกฤษในการสื่อสารกับครูหรือเพื่อนนักเรียนอยูในระดับต่ํากวาเกณฑขั้นต่ําเทากับรอย

ละ 42.75 

 วินัย ชินบุตร (2547, หนา 165–166) ไดศึกษาการวิจัยเชิงปฏิบัติการในชั้นเรียนเพื่อ

พัฒนาทักษะการอานและการเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนภูมิกราฟกของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 พบวาการใชแผนภูมิเรียงลําดับเหตุการณในการอานจับใจความสําคัญ

นักเรียนสามารถอานจับใจความสําคัญและสรุปเร่ืองราวที่อานได และการใชแผนภูมิกราฟกใย

แมงมุมเพื่อเนนใหนักเรยีนอานเพื่อหาเฉพาะจุดสําคัญพบวานักเรียนสามารถอานเนื้อหาไดงาย

ขึ้นและสามารถทําใหนักเรียนเขาใจรายละเอียดตาง ๆ ในบทอานไดด ี

 ธวัช บูชาจันทรกูล (2541) ไดศึกษาการสรางแบบเสริมทักษะการอานในใจโดยใช

แผนภาพ (Mind Mapping) สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนไทยรัฐวิทยา 84 
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อําเภอเมือง จังหวัดขอนแกน กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่3ปการศึกษา 

2540 โรงเรียนไทยรัฐวิทยา 84 และโรงเรียนบานโคกนางามปลาเซียม อําเภอเมืองจังหวัด

ขอนแกน จํานวน 2 หองเรียน หองเรียนละ 25 คน รวม 50 คน ใชเวลาในการทดลองสอน 36 

คาบ ๆ ละ 20 นาที เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบฝกทักษะการอานในใจโดยใชแผนภาพ     

ที่ผูวิจัยสรางขึ้น จํานวน 6 หนวย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการวิเคราะหขอมูลใช

คารอยละ คาเฉลี่ย และคา t-test (dependent) ผลการวิจัยพบวา แบบฝกเสริมทักษะการอาน

ในใจโดยการสรางแผนภาพ มีประสิทธิภาพ 80.91/80.13 ตามเกณฑมาตรฐานที่ตั้งไวผลตาง

หลังการสอน สูงกวากอนสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 

 ภัสรายุ วะทา (2545) ไดศึกษาผลการฝกจินตนาการภาพแผนที่ความคิดตอ

ความสามารถในการจําและการแกปญหาสูงกวานักเรียนที่ไมไดรับการฝกจินตนาการภาพแผน

ที่ความคิดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 นักเรียนที่ไดรับการฝกจินตนาการภาพแผนที่

ความคิด มีความสามารถในการจําและความสามารถในการแกปญหาสูงกวานักเรียนที่ไมไดรับ

การฝกจินตนาการภาพแผนที่ความคิดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 หลังการฝก

จินตนาการแผนที่ความคิดทั้งนักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีความสามารถในการจําและ

ความสามารถในการแกปญหาสูงขึ้นกวากอนทําการฝกจินตนาจินตนาการที่ความคิดอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 นักเรียนหญิงที่ไดรับการฝกจินตนาการแผนที่ความคิดมี

ความสามารถในการจําและการแกปญหาไดสูงกวานักเรียนชาย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ.01 นักเรียนชายและนักเรียนหญิงกลุมที่มีสไตลการคิดอิสระจากสิ่งรอบขางและกลุมที่มี

สไตลการคิดแบบขึ้นกับสิ่งรอบขางไดรับการฝกจินตนาการภาพแผนที่ความคิดมีความสามารถ

ในการจําและความสามารถในการแกปญหาไมแตกตาง นักเรียนชายและนักเรียนหญิงที่ไดรับ

การฝกจินตนาการภาพแผนที่ความคิดกลุมที่มีสไตลการคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขางมี

ความสามารถในการจําไมแตกตางกันแตนักเรียนชายมีความสามารถในการแกปญหามากกวา

นักเรียนหญิง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 นักเรียนชายและนักเรยีนหญิงกลุมที่มีสไตล

การคิดแบบขึ้นกับสิ่งรอบขางหลังไดรับการฝกจินตนาการภาพแผนที่ความคิดมีความสามารถ

ในการจํา และความสามารถในการแกปญหาไมแตกตางกัน ผลการวิจัยคร้ังนี้ ชี้ใหเห็นวาการ

ฝกจินตนาการภาพแผนที่ความคิดสามารถชวยนักเรียนเพิ่มทักษะการจําและการแกปญหาใหดี

ขึ้นได ไมวาจะมีสไตลการคิดแบบใด จึงนาจะเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนเพื่อ

พัฒนาและปฏิรูปการเรียนรูเพื่อใหนักเรยีนคดิเปน ทําเปนและแกปญหาเปนตอไป 

 กัญญา ทิพยลาย (2545) ไดศึกษาการสรางแบบฝกการเขียนสรุปความจากรอยแกว 

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดยใชแผนผังความคิด พบวา แบบฝกการเขียนสรุป
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ความจากรอยแกวมีประสิทธิภาพ 81.07 /80.56 และผลสัมฤทธิ์การเขียนสรุปความจากบท

รอยแกวมีประสิทธิภาพ 81.07/80.56 และผลสัมฤทธ์ิการเขียนสรุปความหลังใชแบบฝกสูงกวา

กอนใชแบบฝกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 

 สุวรรณา ขมโคกกรวด (2547) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการเขียนเรียงความดวย

แผนภูมิความคิด วิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยมีความมุงหมายเพื่อพัฒนาทักษะ

การเขียนเรียงความดวยแผนภูมิความคิด วิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กลุมเปาหมาย

เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนบานหนองปรือ

โปรงอําเภอบานเหลื่อม สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต 6 จํานวน 39 คน       

ผลการศึกษา พบวา นักเรียนที่เขียนเรียงความดวยแผนภูมิความคิด มีความกระตือรือรน 

สนุกสนาน กลาแสดงออก มีทัศนคตทิี่ดีตอการเขียนเรยีงความ และมีทักษะการเขียนเรียงความ

ผานเกณฑตามที่กําหนด60 คะแนน มีนักเรยีนท่ีเขียนเรียงความไดคะแนน ในระดับตาง ๆ ดังนี้ 

ระดับดมีาก (51-60คะแนน) 10 คน ระดับดี (41-50 คะแนน) 21 คน พอใช (31-40) 8 คน และ

ไมมีนักเรียนคนใดที่อยูในระดับที่ตองปรับปรุง (0 - 30 คะแนน) 

 จากผลการวิจัยดังกลาวอาจจะสรุปไดวา การสอนทักษะการเขียนโดยการใชแผนผัง

ความคิดชวยพัฒนาทักษะการเขียนของนักเรียนใหสูงขึ้น นักเรียนไดฝกการคิด โดยใชแผนผัง

ความคิดเปน การวางแผนการเขียน ทําใหรูแนวทางในการเขียน ผูศึกษาคนควาจึงสนใจที่จะ

นํามาพัฒนาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษใหกับนักเรียน 

 งานวิจัยตางประเทศ 

 ทอลเลย (Talley, 1992, pp. 1784–A) ไดศึกษาการประเมินผลอิทธิพลของโปรแกรม

การประเมินผลการเขียนในรัฐอิลลินอยสในการเรยีนภาษาอังกฤษเพื่อศิลปะในหองเรียนใชเวลา

ในการศึกษา 6 เดือนการศึกษาเปนการอธิบายและสํารวจวาการประเมินการเขียนตามที่ได

กําหนดไวนั้นจะสงผลตอวีการสอนภาษาอังกฤษใหหองเรียนในรัฐอิลลินอยสหรือไม ขอมูล

รวบรวมมาจากการสัมภาษณตัวตอตัวกับครูที่สอนภาษาอังกฤษจาํนวน 12 คน เคร่ืองที่ใชไดแก

แบบสัมภาษณแบบปลายเปดจากการวิเคราะหขอมูลเปดเผยวาผูรวมวิจัยไดแกครูสอน

ภาษาอังกฤษจํานวน 12 คนใหการสนับสนุนในการสอนเขียนแตพวกเขาก็ใหความคิดเห็นที่

แตกตางกันกับโปรแกรมการประเมินการเขียนของรัฐอิลลินอยสและยังพบวาโปรแกรมการ

ประเมินผลการเขียนมีอิทธิพลอยางมากในการเรียนภาษาอังกฤษเพื่อศิลปะในหองเรียนในรัฐ

อิลลินอยส 

 เฮอรนันเดซ (Hernandez, 2000, pp. 90-A) ไดศึกษาถึงการเขียนของนักเรียนที่เรียน

ภาษาอังกฤษเกรด 5 และนักเรียนที่เรียนภาษาอังกฤษภาษาเดียว: ความเชื่อของครู โอกาส
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สําหรับการเรียนและประสิทธิภาพของนักเรียนเปาหมายของการศึกษาครั้งนี้เนนไปที่

สิ่งแวดลอมทางการเขียนของหองเรียนในระดับเกรด 5 ประสิทธิภาพในการเขียนของนักเรียน

และการสํารวจของครูตอการเขียนที่ดีและการเขียนที่ยังออน เครื่องมือที่ใชไดแก การสังเกตผู

รวมวิจัย การบันทึกละเอียด การสัมภาษณ ผลจากการศึกษาพบวาทักษะการเขียนของเด็กที่

เรียนภาษาที่ สอง ไดดีไมสามารถแยกทักษะการเขียนออกจากกันไดทั้งหมดของเด็กที่เรียน

ภาษาที่ หนึ่งไดดี 

 บาโอ (Bao, 2002, p. 1541) ไดศึกษาคนควาเปรียบเทียบการนําเสนอขอมูลดวย

เทคนิคแผนที่ความคิดเพื่อคนควาหาขอมูลใหเปนประโยชนในการเลือกเว็บกับการนําเสนอ

ขอมูลแบบธรรมดาโดยใชโปรแกรม Internet Explorer ผลการศึกษาพบวา การนําเสนอขอมูล

โดยใชแผนที่ความคิดมปีระโยชนมากกวาการใชโปรแกรม Internet Explorer นอกจากนี้ยังพบวา

เทคนิคแผนที่ความคิดเปนเครื่องมือที่มีประโยชนสําหรับการเรียนรูขอมูลและความรูใหม ๆ 

 เจนกินส (Jenkins, 2001, pp. 4644-A) ไดทําการศึกษากรณีการใชกลยุทธของ

ความสัมพันธระหวางสายตากับการใชโปรแกรมซอฟตแวรแผนภูมิความคิด ของนักศึกษาที่มี

ความบกพรองทางการเรียนรู โดยใชวิธีการสังเกต ซึ่งนักศึกษาเหลานี้ไมเคยใชโปรแกรม

ซอฟตแวรแผนภูมิความคิดมากอน เมื่อไดรับการฝกการใชโปรแกรมนี้แลว ผลการสัมภาษณ

พบวา มีผลสงใหเกิดการเรียนรูและไมมีผลสงใหเกิดการเรียนรู อยางไรก็ตาม โปรแกรม

ซอฟแวรนี้ก็จะเปนขอสนเทศตอนักวิจัยที่จะพัฒนาพฤติกรรมการเรียนรูของนักศึกษาหรือ

นักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูตอไป 

 ฟอเลย (Foley, 1987, pp. 4276-A) ไดศึกษาผลของการฝกทําแผนผังสรุปโยงเรื่องที่

มีตอความเขาใจในการอานของนักเรียนระดับ 7 จํานวน 63 คน แบงออกเปน 3 กลุม กลุมละ 

21 คน กลุมแรกเรียนโดยมีการฝกใหผูเรียนเขียนแผนผังหลังการอาน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย

คือ แบบสอบถามวัดความระลึกไดในเรื่องที่อาน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยการใช

แผนผังสรุปโยงเร่ืองเอง สามารถจําเรื่องที่อาน และมีความคงทนในการจําแตกตางจากนักเรียน

อีกสองกลุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.1 

 ลิน (Lin, 2004, pp. 2458-A) ไดศึกษาเพื่อสํารวจผลของการใชคอมพิวเตอรในการ

สอนแผนที่ความคดิโดยใชสอนเรียงความแบบจูงใจ การศึกษาคนควาครัง้นี้เปนแบบกึ่งทดลองที่

ออกแบบเพื่อนําไปใชในโรงเรียนขนาดกลาง เมืองไอดาโฮ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนที่เรียน

เกี่ยวกับศิลปะทางดานภาษา ในระดับเกรดแปด จํานวน 319 คน แบงเปนกลุมทดลองที่สอน

แผนที่ความคิดโดยใชคอมพิวเตอร และกลุมควบคุมที่มีการประเมินผลการเขียนกอนการ

ทดลองการสอนโดยเนนการใชแผนที่ความคิดซึ่งเปนยุทธวิธีในการเขียนเรียงความแบบจูงใจ 
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นักเรียนจะไดรับคําแนะนําเพื่อใหสรางแผนที่ความคิดของนักเรียนสําหรับการเขียนเรียงความ

แบบจูงใจ นักเรียน 

 กลุมควบคุมจะสรางแผนที่ความคิดโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรที่เกี่ยวกับแผนที่

ความคิดกับคอมพิวเตอร ผลการศึกษาคนควาพบวา การสอนแผนที่ความคดิโดยใชคอมพิวเตอร

มีประโยชนสําหรับการรวบรวมแนวคิด แตไมสงผลตอการเขียนของนักเรียน อยางไรก็ตาม

คุณภาพของแผนที่ความคิดมคีวามสัมพันธกับพฤติกรรมการเขียนของนักเรียน และยังพบอีกวา

เวลามีความสัมพันธตอการเขียนของนักเรียนในทางลบเมื่อใหแผนที่ความคดิดวยคอมพิวเตอร 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของ สรุปไดวา

การนําแผนผังความคิดมาใชในการเรียนการสอน ทําใหการจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ

ดีย่ิงขึ้น นักเรียนมีความกระตือรือรน สนุกสนาน กลาแสดงออก มีทัศนคตทิี่ดีตอการเรียน ชวยใน

การจดจําคําบรรยาย พัฒนาคุณภาพในการระดมสมองของนักเรียน ทําใหการจดบันทึกมีความ

ชัดเจนนักเรียนมีความคิดเปนอิสระมากขึน้ รวมทั้งยังชวยเพิ่มความเขาใจ นอกจากนี้ยังพบวา

การจัดการเรียนรูโดยใชแผนที่ความคิด เปนรูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่สงเสริม

ความสามารถของนักเรียนใหมีการพัฒนากระบวนการคิดอยางเปนระบบ แผนที่ความคิดมี

ประโยชนมากมายทั้งในชีวิตประจําวันและชีวิตการทํางาน เชนการวางแผน การชวยจํา การสรุป

บทเรียน เปนตนไมวาผูใหญหรือเด็กสามารถทําไดเชนกัน อยูที่การฝกฝนจนเกิดความเคยชิน 

แผนที่ความคิดจะทําใหเห็นภาพการสรุปความคิดในเรื่องนั้น ๆ ในหนากระดาษเพียงแผนเดียว 

และสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้นไดดวย ดังนั้นผูศึกษาคนควาจึงสนใจที่จะ

ศึกษา พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแผนที่ความคิดประกอบแผนการพัฒนาทักษะ

การเขียนภาษาอังกฤษใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

 

 

 

 

 

 



บทท่ี 3 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การศึกษาคนควาในครั้งนี้มีความมุงหมายเพื่อพัฒนาทักษะการเขียนประโยค

ภาษาอังกฤษตามแผนการจัดการเรียนรูของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชแผนผัง

ความคิดผูศึกษาคนควาไดดําเนินการศึกษาคนควาตามขั้นตอนตอไปนี้ 

 1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2.  เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

 3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 4.  การวิเคราะหขอมูล 

 

ประชากรและกลุมตวัอยาง 

กลุมตัวอยางที่ใชในการศกึษาคนควาเปนนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรยีนท่ี 2 

โรงเรียนเทศบาล 1 (พะเยาประชานุกูล) สังกัดกองการศึกษาเทศบาลเมืองพะเยา อําเภอเมือง 

จังหวัดพะเยา ภาคเรียนที่ 2 ปการศกึษา 2557 จํานวน 20 คน 

 

เครื่องมอืที่ใชในการวจิยั 

1.  แผนการเรียนรูการพัฒนาการเขียนภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จํานวน    

5 แผน เวลา 15 ชั่วโมง 

2.  แบบฝกทักษะการพัฒนาการเขียนประโยคโดยใชแผนผังความคดิ จํานวน 5 ชุด 

3.  แบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ์การเขียน แบบปรนัย ชนิดเติมคํา จํานวน 10 ขอ   

(5 ชุด) 

4.  แบบวัดความพึงพอใจของผูเรียนที่มตีอการเรียนภาษาอังกฤษดวยแผนผงัความคดิ 

จํานวน 20 ขอ 

 วิธีการสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 

 การศึกษาคนควาครัง้นี้ผูศึกษาคนควาไดดําเนินการสรางเครื่องมือ ดังตอไปนี ้

 1.  แผนการเรียนรู การพัฒนาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

โดยใชแผนผังความคิดจํานวน 5 แผน แผนละ 3 ชั่วโมง รวม 15 ชั่วโมง ไมรวมการทดสอบกอน

เรียนและหลังเรียน เนื้อหาที่ใชในการทดลองคอืหนวย Myself ซึ่งมีขั้นตอนการสราง ดังนี ้
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   1.1  ศึกษาการจัดสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศตาม

หลักสูตรการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

   1.2  ศึกษาเอกสารเกี่ยวการสอนเขียนภาษาอังกฤษ และการสอนภาษาเพื่อการ

สื่อสาร 

   1.3  ศึกษาวิธีการ หลักการ ทฤษฎี เกี่ยวกับแผนผังความคดิ 

   1.4  เลือกเนื้อหาที่จะไปสรางแผนการเรียนรูจากสาระที่ 1 ภาษาเพื่อการสื่อสาร

โดยเลือกมาตรฐานที่ ต.1.3 เขาใจกระบวนการพูด การเขียน และการสื่อสารขอมูล ความคิด

รวบยอดและความคิดเห็นในเร่ืองตาง ๆ  ไดอยางสรางสรรค มีประสิทธภิาพและมีสุนทรียภาพ 

เพื่อสรางแผนพัฒนาทักษะการเขียนโดยใชแผนผังความคิดจํานวน 5 แผน แผนละ 3 ชั่วโมง 

รวมเวลา 15 ชั่วโมง ในแตละแผนประกอบไปดวย แบบวัดทักษะการเขียน และแบบประเมิน

พฤติกรรมการเขียน โดยกําหนดคะแนนวัดทักษะการเขียน 20 คะแนน และคะแนนประเมิน

พฤติกรรมการเขียน 20 คะแนน ซึ่งมีแบบประเมินพฤติกรรมการเขียน มีเกณฑการประเมินดังนี ้

    เกณฑการใหคะแนนการเขียน ขอความ (คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

1.  จํานวนประโยคที่บรรยาย 

 เขียนไดต่ํากวา 2 ประโยค  ไดระดับ 1 

 เขียนได 2-3 ประโยค  ไดระดับ 2 

 เขียนได 4-5 ประโยค  ไดระดับ 3 

 เขียนได 6 ประโยคขึ้นไป  ไดระดับ 4 

2.  ไมมีการเรียบเรียงขอความ  ไดระดับ 1 

 มีการเรียบเรียงขอความตามลําดับกอนหลังบางแตยังไมเหมาะสม  ได

ระดับ 2 

 มีการเรียบเรียงขอความดี แตยังไมสละสลวย  ไดระดับ 3 

 มีการเรียบเรียงขอความดี สละสลวย อานไดใจความ  ไดระดับ 4 

3.  โครงสรางและไวยากรณ 

 เขียนไดเปนคํา  ไดระดับ 1 

 เขียนโครงสรางไวยากรณหรือการใสเคร่ืองหมาย ผิด3-4 แหง  ไดระดับ 2 

 เขียนโครงสรางไวยากรณหรือการใสเคร่ืองหมาย ผิด 1-2 แหง  ไดระดับ 3 

4.  การสะกดคําศัพท 

 เขียนสะกดคําศัพทไดบาง 1-2 คํา  ไดระดับ 1 

 เขียนสะกดคําศัพทผิด 5-6 คํา  ไดระดับ 2 
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 เขียนสะกดคําศัพทผิด 3-4 คํา  ไดระดับ 3  

 เขียนสะกดคําศัพทผิดไมเกิน 2 คํา  ไดระดับ 4 

5.  เนื้อหาสาระ 

เขียนไดเปนคําหรือประโยคไดบางแตอานไมไดใจความ  ไดระดับ 1 

เขียนเปนประโยคไดหลายประโยคแตเนื้อหาสาระยังไมสอดคลอง

สละสลวยชัดเจน  ไดระดับ 2 

เขียนเปนประโยคไดประโยคหลายประโยคอานไดใจความแตเนื้อหาสาระ

ยังไมครบถวน  ไดระดับ 3 

เขียนไดหลายประโยคมีเนือ้หาสาระครบถวนอานไดใจความ  ไดระดับ 4 

   1.5  จุดประสงคในแตละแผน มีดังนี ้

   1.5.1  My self มีจุดประสงคเพื่อใหผูเรียนสามารถเขียนคําศัพทและขอมลูใน

ประโยค โดยสามารถเขียนขอมูลเกี่ยวกับตนเองไดอยางถูกตอง เชน  Name, Nickname, Age, 

School, Subject, and Hobbies 

   1.5.2  แผนการเรียนรูที่ 2 My family มีจุดประสงคใหผูเรียนสามารถเขียน

คําศัพทเกี่ยวกับสมาชิกในครอบครัว และสามารถนําขอมูลเกี่ยวกบัสมาชกิในครอบครัวมาเขยีน

เปนประโยคไดอยางถูกตอง เชน Father, Mother, Brother, Sister, Grandfather, Grandmother, 

Age and their look like. 

   1.5.3  แผนการเรียนรูที่ 3 My friends มีจุดประสงคใหผูเรียนสามารถเขียน

ชื่อเลนของเพื่อนเปนภาษาอังกฤษได และสามารถเขียนวันเกิดของเพื่อนได พรอมทั้งบอกอายุ

ของเพื่อนและบอกถึงสิ่งท่ีเพ่ือนตองการอยากจะทานในงานวันเกิดอกีดวย Friend's name, Age, 

Friend’s birthday, food 

   1.5.4  My Daily Routines  มีจุดประสงคเพื่อใหผูเรียนสามารถเขียนสะกด

คําศัพทและขอมูลในประโยค โดยสามารถเขียนเลาเกี่ยวกับกจิวัตรประจําวันสั้นๆไดถกูตอง เชน 

Get up, go to school, have Lunch, play Basketball, go home, do homework, go to bed 

   1.5.5  My pets มีจุดประสงคเพื่อใหผูเรียนสามารถเขียนคําศัพท ประโยค 

เกี่ยวสัตวเลี้ยง เขียนบรรยายลักษณะและความสามรถ can, cannot ของสัตวเลี้ยง และเขียน

บรรยายจากรูปภาพได เชน Tail, Goldfish, Rabbit, Parrot, Mice, Jump, Fly, Swim 

   1.6  นําแผนการเรียนรูการพัฒนาทกัษะการเขยีนที่สรางขึ้น เสนออาจารยที่ปรกึษา

การศึกษาอิสระ เพื่อตรวจสอบความถกูตองของเนื้อหา ความคิดเร็วรวบยอด จุดประสงคการ

เรียนรู สื่อการสอน การใชภาษา และการประเมินผล 
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   1.7  นําแผนการเรียนรูท่ีไดรับการตรวจพิจารณามาแกไขปรับปรุงตามขอเสนอแนะ 

ดังนี ้

   1.7.1 เนื้อหาในแผนคอนขางยากไดมกีารปรับลดเพื่อใหสอดคลองกับพืน้ฐาน

และความสามารถของนักเรียน 

   1.7.2 ขอทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ยากเกินไปควรปรับใหเหมาะสมกับระดับ

ความสามารถของผูเรียน 

   1.8  นําแผนการเรียนรู จํานวน 5 แผน เสนอตอผูเชี่ยวชาญ เพื่อประเมินความ

ถูกตองของเนื้อหา ความคิดรวบยอด จุดประสงคการเรียนรู สื่อการสอน การใชภาษา และการ

ประเมินผลจากแบบประเมินที่ผูศึกษาคนควาสรางขึ้น ผูเชี่ยวชาญประกอบดวย 

   1.9  ผูเชี่ยวชาญประเมินคุณภาพและความเหมาะสมของแผนการเรียนรู โดยใช

เกณฑการใหคะแนนตามแบบประเมินของลิคอรท (Likert) เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 

(Rating Scale) กําหนดระดับการประเมินคุณภาพ และความเหมาะสมเปน 5 ระดับ ดังนี้ (บุญชม 

ศรีสะอาด, 2535, หนา 112)  

คะแนนเฉลี่ย  การแปรผล 

4.51 – 5.00  มีคุณภาพและความ เหมาะสมมากที่สุด 

3.51 – 4.50  มีคุณภาพและความ เหมาะสมมาก 

2.51 – 2.50  มีคุณภาพและความ เหมาะสมปานกลาง 

1.51 – 2.50  มีคุณภาพและความ เหมาะสมนอย 

1.00 – 1.50   มีคุณภาพและความ เหมาะสมนอยที่สุด 

   1.10  นําผลการประเมินของผูเชี่ยวชาญ มาสรุปคะแนนการประเมินคุณภาพและ

ความเหมาะสม และ คาเฉลี่ย ไดคาเฉลี่ยเทากับ 3.96 หมายถึงมีคุณภาพและความเหมาะสม

ในระดับ มาก 

   1.11  นําแผนการเรียนรูท่ีผานการปรับปรุงตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญเสนอตอ

อาจารยที่ปรึกษาการศกึษาคนควาอิสระเพื่อรัยความเห็นชอบและจัดพิมพเพื่อนําไปใชทดลอง

กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเทศบาล 1 (พะเยาประชานุกูล) จํานวน 20 คน       

ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 ซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาอีกหองหนึ่งที่ไมใชกลุม

ตัวอยาง เพื่อหาขอบกพรองเกี่ยวกับการเรียนรู ความเหมาะสมของเวลา สภาพโดยทั่วไป 

จํานวน 2 ครั้ง ดังนี ้

   1.11.1  ครูผูสอน (ผูศึกษาคนควา) รวมสนทนาทักทายกับนักเรียนเพื่อใหเกิด

ความคุนเคย เปนกันเอง เกิดความสบายใจ และไมใหนักเรียนเกิดความเครียด 
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 1.11.2  ครูผูสอนดําเนินการสอนตามลําดับขั้นตอนในแผนการเรียนรู ขณะ

นักเรียนรวมกิจกรรมการเรียนรู ครูผูสอนตองคอยสังเกตนักเรียนทุกคนอยางใกลชิด และคอย

ใหคําแนะนําอยางเปนกันเอง 

 1.11.3  ใชแผนการเรียนรูที่ 1 ในการทดลองสอน สังเกต และ บันทึกผลการ

พบวา นักเรียนสวนใหญมีปญหาจําคําศัพทไมได ไมสามารถที่จะอานและเขียนประโยคไดผู

ศึกษาคนควาจึงตองใชเวลาในการสอนคําศัพท และรูปประโยคในขั้น Warm up กอนสังเกตดูวา

นักเรียนพอเขาใจจึงดําเนินการสอนในขั้นตอไป ผลจากการทดลองใชแผนที่ 1 ในเรื่องเวลาไม

พอ ในการจัดการเรียนรูเพราะตองเสียเวลาในการสอนคําศัพทและรูปประโยค นักเรียนตอง

นําเอาใบงานการเขียนขอความสั้น ๆ ไปทําตอที่บาน ผลปรากฏวานักเรียนมีกลุมออนและปาน

กลางไมสามารถเขียนได นักเรียนเกงสามารถเขียนไดบาง  

 1.11.4  ทําการทดลองการใชแผนคร้ังที่ 2 นักเรียนยังไมมีความพรอมในการ

เรียนรุเนื่องจากมีปญหาในคําศัพทและรูปประโยค ครูจึงใชเวลาในการทบทวนการจัดการเรียนรู

ในแผนที่ 1 ซ้ําอีก ผลปรากฏวานักเรียนมีความเขาใจดีขึ้น ครูแนะนําวานักเรียนไมตองกังวลใน

เร่ืองคําศัพท เพราะนักเรียนสามารถคนหาไดในสมุดคําศัพท ถามผูรู หรือครูก็ไดเพียงแตให

นักเรียนมีความคิดที่ตองการจะเขียนอะไร ตองการสื่อสารวาอยางไร ทําใหนักเรียนคลายความ

กังวลไดมาก ครูจึงดําเนินการสอนในขัน้ตอนตอไป ขั้นตอนการสรางแผนผงัความคิดและนักเรียน 

สามารถสรางแผนผังความคิด แตงประโยคโดยที่นักเรียนขอคําแนะนําจากครู 

 1.11.5  เนื้อหากิจกรรมในทุกแผนการเรียนรูใชเวลาเรียนมากกวาที่กําหนด

เนื่องจากนักเรียนกลุมทดลองใชแผนมีพื้นฐานความรูความสามารถคอนขางต่ํา จึงไดปรับปรุง

เนื้อหากิจกรรมในแตละแผนใหงายขึ้นสําหรับนักเรียนชั้น ประถมศึกษาปท่ี 3 

 2.  การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเขียนภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาป

ที่ 3 แบบปรนัย ชนิดเติมคํา จํานวน 30 ขอ ในการวัดและการประเมินผลความสามารถการ

เขียนภาษาอังกฤษ มีขึ้นตอนดังตอไปนี ้

  2.1  ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบวัดทักษะการเขียนการประเมินผลการเรียน 

และการประเมินสภาพจรงิ (Authentic Assessment) ของกระทรวงการศึกษา (2546, หนา 20)  

  2.2  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนแบบปรนัย ชนิดเติมคํา จํานวน 50 

ขอ ที่สรางขึ้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาการคนควาอิสระเพื่อตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม

ความชัดเจนเชิงเนื้อหา (Content Validity) ระหวางขอสอบกับวัตถุประสงคการเรียนรูแลว

นําเสนอตอผูเชี่ยวชาญชุดเดิม ประเมินแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียน โดยใชสูตร IOC 

(สมนึก ภัททยิธน,ี 2544, หนา 221) มีเกณฑในการใหคะแนน ดังนี ้
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ให  +1  เมื่อไมแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดตามจุดประสงคการเรียนรู 

ให    0 เมื่อไมแนใจ วาขอสอบนั้นวัดไดตามจุดประสงคการเรียนรู 

ให  -1  เมื่อแนใจวาขอสอบนั้นไมไดวัดตามจุดประสงคการเรียนรู 

  2.3  วิเคราะหดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรูโดย

ใชสูตร IOC เลือกขอสอบที่มีคาIOC ตั้งแต 0.6 ขึ้นไปไดทดสอบจํานวน 75 ขอ 

  2.4  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนที่ตรวจสอบและแกไขตาม

คําแนะนําของผูเชี่ยวชาญแลวนําไปทดลองกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่ไมใชนักเรียน

กลุมตัวอยางจํานวน 20 คน นํากระดาษคําตอบที่นักเรียนสอบมาตรวจใหคะแนน ถาตอบถูกให 

1 คะแนน ตอบผิดให 0 คะแนน 

  2.5  นําคะแนนมาวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนก (B) ตามวิธีของ Brennan (บุญชม 

ศรีสะอาด, 2545, หนา 81-110) ทําการเลือกขอสอบที่มีคาอํานาจจําแนก (B) ใหเขาเกณฑ

คัดเลือกไวใชในการทดลอง 30 ขอ ซึ่งมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.25–0.63 

  2.6  นําแบบทดสอบที่คัดเลือกไว จํานวน 50 ขอ มาหาคาความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบทั้งสองฉบับตามวิธีของ Lovett (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา 93) พบวามีความ

เชื่อมั่นทั้งฉบับเทากับ 0.76 

  2.7  พิมพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนที่ผานการตรวจคุณภาพแลวได

เปนฉบับสมบูรณ จํานวน 50 ขอ เพื่อใชในการทดสอบทดลองจริง 

 3.  การสรางแบบวัดความพึงพอใจของนักเรียนตอแผนการเรียนรูทักษะการเขียน

ภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด ผูศึกษาคนควาไดดําเนินการสรางแบบทดสอบถามความ

พึงพอใจตอการเรียนรูการพัฒนาทักษะการเขียน ซึ่งเปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating 

Scale) ตามขั้นตอน ดังนี้ 

  3.1  ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการสรางแบบวัดความพึงพอใจจากตําราการวัดผล

การศกึษา สมนึก ภัทธิยธนี (2541, หนา 37-43) เพื่อสรางแบบวัดความพึงพอใจ 

  3.2  สรางแบบวัดความพึงพอใจเปนมาตราสวนประมาณคา โดยกําหนดระดับ

ความพึงพอใจเปน 5 ระดับ คอื พึงพอใจระดับมากที่สุด พึงพอใจระดับมาก พึงพอใจปานกลาง 

และพึงพอใจนอย พึงพอใจนอยที่สุด จํานวน 1 ฉบับรวมทั้งหมด 25 ขอ 

  3.3  นําแบบวัดความพึงพอใจที่ผูศึกษาคนควาสรางขึ้นจํานวน 25 ขอ เสนอ

อาจารยที่ปรึกษาการศึกษาคนควาอิสระ เพื่อพิจารณาตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมของ

ภาษา และขอความที่ใชแสดงถึงความพึงพอใจ 
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  3.4  นําแบบวัดความพึงพอใจมาปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา

การศกึษาคนควาอิสระ 

  3.5  สรางแบบประเมินความเหมาะสมสําหรับผูเชี่ยวชาญเพื่อที่จํานําไปใช

ประเมินความเหมาะสมของแบบวัดความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่มีตอ

แผนการเรียนรูทักษะภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด จํานวน 20 ขอ นําเสนออาจารยที่

ปรึกษาการศกึษาคนควาอิสระเพื่อตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนําเสนอผูเชี่ยวชาญ 

  3.6  นําแบบวัดความพึงพอใจที่ผานการตรวจสอบจากอาจารยที่ปรึกษา

การศึกษาคนควาอิสระพรอมแบบประเมินความเหมาะสมเสนอผูเชี่ยวชาญเพื่อพิจารณาความ

เหมาะสมของภาษา ขอความ และความเที่ยงตรงของแบบวัดความพึงพอใจ แลวนําไปปรับปรุง

ตามที่ ผูเชี่ยวชาญเสนอแนะ 

  3.7  นําแบบวัดความพึงพอใจที่ปรับปรุงแลว จํานวน 20 ขอ เสนออาจารยที่

ปรึกษา การศึกษาคนควาอิสระเพื่อตรวจสอบความเรียบรอยแลวนําไปพิมพฉบับสมบูรณเพื่อ

นําไปทดลองใช กับนักเรียน จํานวน 20 คน โรงเรียนเทศบาล 1 (พะเยาประชานุกูล) สังกัดกอง

การศกึษา เทศบาลเมืองพะเยา อําเภอเมอืง จังหวัดพะเยา ท่ีเรียนดวยแผนการเรยีนรูทักษะการ

เขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด แลวนํามาหาคาอํานาจจําแนกโดยใช t-test ไดคา

อํานาจจําแนก t-test ที่ 1.95 ถึง 4.90 จํานวน 20 ขอ แลวนําเอาขอมูลที่ได มาหาคาความ

เชื่อมั่นของ Cronbach (บุญชม ศรสีะอาด, 2545, หนา 96) ไดคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม

ทั้งฉบับเทากับ 0.873 

  3.8  นําแบบวัดความพึงพอใจ จํานวน 20 ขอ พิมพเปนฉบับสมบูรณเพื่อนําไป

ทดลองใชจริงตอไปรูปแบบของการศึกษาคนควา 

  รูปแบบในการศกึษาคนควาครั้งนี้เปนการศึกษาคนควาแบบ One group pre-test 

post- test Design (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา 109) ประกอบดวยกลุมทดลองกลุมเดียว มี

การวัดผลกอนการทดลอง (T1) หลังจากการจัดกระทําการทดลอง (X) แลว มีการวัดผลหลัง

การทดลอง (T2) 

 

ตาราง  1  แสดงแบบแผนการวิจัย One group pre-test post–test Design 

ทดสอบกอนเรยีน ทดลอง ทดสอบหลังเรียน 

O1 X O2 
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  สัญลักษณท่ีใชในการศกึษาคนควา 

   O1   แทน   การทดสอบกอนเรยีนกลุมทดลอง 

   X   แทน    การสอนโดยการใชแผนการเรียนรู 

   O2   แทน    การทดสอบหลังเรียนกลุมทดลอง 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

 การศกึษาคนควาคร้ังนี้เปน ผูศึกษาคนควาดําเนินการศึกษาคนควา ดังนี ้

 1.  ทดสอบกอนเรยีน (Pre-test) กับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางดวยแบบวัดทกัษะ   การ

เขียนภาษาอังกฤษแบบอัตนัยที่ผานการตรวจสอบคุณภาพมาแลว และเก็บขอมลูที่ไดจากการ

ทําแบบทดสอบไว เพื่อวิเคราะหขอมูลในขั้นตอไป 

 2.  ดําเนินการทดลองสอนตามแผนการเรียนรูทักษะการเขียนโดยใชแผนผังความคิด

จํานวน 5 แผน และประเมินผลการเขียนประโยคภาษาอังกฤษ ทายแผนทุกแผน โดยการใช

เกณฑการประเมินที่ผูศึกษาคนควาไดสรางขึ้น เปนแบบ รูบริค สกอร (Rubric Score) 

 3.  ทดลองสอนในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 ระหวาง เดือนพฤศจิกายน ถึง 

เดือนธันวาคม 2557 ดังตาราง 2 

 

ตาราง  2  แสดงการจัดคาบเวลาในการทดลอง 

วัน เดอืน ป รายการที่ทดลอง จํานวนชั่วโมง 

10-14 พฤศจิกายน 2557 แผนที่ 1 My self 3 

17-21 พฤศจิกายน 2557 แผนที ่2 My family 3 

24-28 พฤศจิกายน 2557 แผนที่ 3 My friend 3 

15-19 ธันวาคม 2557 แผนที่ 4 Daily routine 3 

22-26 ธันวาคม 2557 แผนที่ 5 My Pets 3 

รวม 15 

  

 4.  ทดสอบกอน-หลังเรียน (Post, Post-test) ทุกคร้ัง เมื่อสิ้นสุดการดําเนินการทดลอง

ในแตละแผน  

 

 

 



59 

การวิเคราะหขอมูล 

 การวิเคราะหหาคุณภาพเครื่องมือในสวนที่เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

และแบบวัดความพึงพอใจตอการเรียนโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร Excel และ B–Index       

นําขอมูลที่ไดจากการเก็บรวบรวมขอมูลมาวิเคราะหโดยใชโปรแกรม โดยมีรายละเอียด ดังนี ้

 1.  หาประสิทธิภาพของแบบฝกทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษโดยใชแผนผัง

ความคิด 

  1.1  หาคาสถิติพื้นฐานไดแก รอยละ คาเฉลี่ย (x�) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) 

  1.2  หาประสิทธิภาพของแบบฝกทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษโดยใช

แผนผังความคิดตามเกณฑมาตรฐาน 80/80 

 2.  หาคาดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรู (The Effetive Index) โดยวิธขีองกูดแมน 

เฟลคเตอร และชไนเดอร 

 3.  หาคาความพึงพอใจตอการเรียนของนักเรียนโดนวิเคราะหหาคาสถิติพืน้ฐานไดแก 

คาเฉลี่ย (x�) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 สถิติที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ ไดแก 

1.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  1.1  คาความเที่ยงตรง (Validity) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

โดยใชสูตรดัชนีคาความสอดคลอง IOC (สมนึก ภัททยิธน,ี 2541, หนา 166-167) 

IOC =
∑ �

�
 

 เมื่อ IOC แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางจุดประสงคกับ

เนื้อหาหรือระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

   ∑� แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ

ทั้งหมด 

   N แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 

  1.2  คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชสูตร 

(Discrimination Index B) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา 87-89) 

� =
�

�1
−

�

�2
 

 เมื่อ B   แทน  คาอํานาจจําแนก 

  U   แทน  จํานวนผูรอบรู หรือสอบผานเกณฑที่ตอบถูก 
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  L   แทน  จํานวนผูไมรอบรู หรอืสอบไมผานเกณฑที่ตอบถูก 

  N1  แทน  จํานวนผูรอบรู หรือสอบผานเกณฑ 

  N2  แทน  จํานวนผูไมรอบรู หรือสอบไมผาน 

  1.3  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน โดยใชสูตร ของโลเวท 

r = 1 +
� ∑ �1 − ∑ �2 

(� − 1) ∑(� − �2)
 

 เมื่อ r    แทน  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

  k    แทน  จํานวนขอสอบ 

  X1   แทน  คะแนนของแตละคน 

  C   แทน  คะแนนเกณฑหรือจุดตัดของแบบทดสอบ 

  1.4  สถิติที่ใชหาคุณภาพของแบบวัดความพึงพอใจตอการเรียนของนักเรียน 

  1)  หาคาอํานาจจําแนก โดยใชสูตร t-test (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา 

89) 

��� = 1 +
� ∑ x� − ��

�

� − 1 ∑(�� − �)
� 

 เมื่อ  X ̅ u    แทน  คาเฉลี่ยกลุมสูง 

  X ̅ L     แทน  คาเฉลี่ยกลุมต่ํา 

  S2It    แทน  ความแปรแรวนของคะแนนกลุมสูง 

  S2     แทน  ความแปรปรวนของคะแนนกลุมต่ํา 

 2)  หาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามความพึงพอใจ โดยใชสูตร Crobach 

(บุญชม ศรสีะอาด, 2545, หนา 89) 

�=
��� − ���
�����������

� ��
� − ��

�

�

 

 เมื่อ  ∝  แทน  สัมประสิทธ์ิความเชื่อมั่น 

  N แทน  จํานวนขอเคร่ืองมือวัด 

  S12 แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวม 

      S12 แทน  ผลรวมของความแปรปรวนแตละขอ 

2.  สถิติพื้นฐาน 

  2.1  รอยละ (Percentage) คํานวณจากสูตร (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา 101) 

P =
�

�
 × 100 
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 เมื่อ   P   แทน  รอยละ 

         F   แทน  ความถี่ที่ตองการแปลงใหเปนรอยละ 

         N   แทน  จํานวนความถี่ทั้งหมด 

  2.2  คาเฉลี่ย (Mean) โดยสูตร (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา 105) 

X� =
∑  �

�
  

   เมื่อ X�    แทน  คาเฉลี่ย 

      ∑  �   แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุม 

       N   แทน  จํานวนคะแนนในกลุม 

  2.3  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard Deviation) โดยใชสูตร (บุญชม ศรสีะอาด, 

2545, หนา 106) 

�.� .= �
� ∑ �� − (∑ �)�

�(� − 1)
 

 เมื่อ  S.D.   แทน  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  X       แทน  คะแนนแตละตัว 

  N       แทน  จํานวนคะแนนในกลุม 

  ∑      แทน  ผลรวม 

 3.  การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ ชั้น

ประถม ศึกษาปที่ 3 โดยใชแผนผังความคดิ ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80 

  80 ตัวแรก หมายถึง รอยละของคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทุกคนที่ไดจากคะแนน

ประเมินผลงานการเขียนทายแผนทุกแผน รวมกับคะแนนการสังเกตพฤติกรรมการเขียนทุกแผน

โดยคิดเปนรอยละ 80 

  80 ตัวหลัง หมายถึง รอยละของคะแนนเฉลี่ยจากการทําแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการทดลองโดยคิดเปนรอยละ 80 โดยใชสูตร (บุญชม ศรีสะอาด, 

2545, หนา 154) 

ประสิทธภิาพของกระบวนการ =
ผลรวมของคะแนนท่ีไดระหวางเรียนของทุกคน

ผลรวมของคะแนนเต็มจากทุกคนระหวางเรียน
× 100 

ประสิทธิภาพของผลโดยรวม =
ผลรวมของคะแนนที่ไดหลังเรียนของทุกคน

ผลรวมของคะแนนเต็มจากทุกคนระหวางเรียน
× 100 
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 4.  การหาดัชนีประสิทธผิลของแผนการจัดการเรียนรูทักษะการเขียนภาษาอังกฤษของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใช แผนผังความคิด โดยใช สูตรการหาคาดัชนีประสิทธผิล 

(E.I) คํานวณตาม (เผชิญ กิจระการ, 2544, หนา 31) 

ดัชนีประสิทธิผล =
ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน�ผลรวมของคะแนนทดสอบกอนเรียน

(จํานวนนักเรียน× คะแนนเต็ม)�ผลรวมของคะแนนทดสอบกอนเรียน
 

 

หรอื   E.I =  
��� ��

���� ��
 

 เมื่อ  E.I   =  ดัชนีประสิทธิผล            

P1    =  ผลรวมของคะแนนทดสอบกอนเรียน       

P2   =  ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน       

100  =  คะแนนสูงสุดท่ีนักเรียนจะสามารถทําได 



บทท่ี 4 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 ในการวิเคราะหขอมูลผูศึกษาคนควาไดเสนอขอมูลผลการวิเคราะหขอมลูตามลําดับ 

ดังนี ้

 1.  สัญลักษณที่ใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 2.  ลําดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 3.  ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 ในการวิเคราะหขอมูลผูศึกษาคนควาใชสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้

 N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 X�  แทน คะแนนเฉลี่ย 

   S.D. แทน คาเฉลี่ยเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

  E.I.  แทน คาดัชนีประสิทธิผล 

 

ลําดับขั้นตอนในการนําเสนอการวิเคราะหขอมูล 

 ในการวิเคราะหขอมูล ผูศึกษาคนควาไดดําเนินการตามลําดับขั้นตอน ดังนี ้

 ตอนที่ 1  วิเคราะหประสิทธิภาพของแผนการเรียนรูตามเกณฑ 80/80 

 ตอนที่ 2  วิเคราะหดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรู เร่ืองการพัฒนาทักษะการ

เขียนภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชแผนผังความคดิ 

 ตอนที่ 3  วิเคราะหความพึงพอใจ ตอการเรียนของนักเรียนหลังเรียนตามแผนการ

เรียนรู เรื่องการพัฒนาทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใช

แผนผังความคิด 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู ตามเกณฑ 80/80 

 ผูศึกษาคนควาไดทําการทดลองจัดการเรียนการสอนกับกลุมตัวอยางจํานวน 20 คน 

โดยการทดลองสอบกอนเรยีนแลวจึงจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนการเรียนรูทักษะการเขียน
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ประโยคภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชแผนผังความคิด ซึ่งหลังจากที่นักเรียนได

เรียน ในแตละแผนแลว ใหนักเรียนทํางานการเขียนประโยคภาษาอังกฤษสั้นๆ เปนการทดสอบ

การเขียนทายแผน โดยประเมินตามเกณฑการประเมินการเขียนความสั้น ๆ (Rubric Score) ที่ผู

ศึกษาคนควาสรางขึ้น ตรวจใหคะแนนผลงานการเขียนของนักเรียน และ สังเกตพฤติกรรมการ

เขียน รวมคะแนน หาคาเฉลี่ย คารอยละ ทัง้ 5 แผนการเรียนรู มีขั้นตอนในการดําเนินการ ดังนี ้ 

นําคะแนนที่ไดจากผลงานการเขียนประโยคทายแผนการเรียนรูแตละแผนของนักเรียน

แตละคนมาหาคารอยละ ดังตาราง 3-7  

 

ตาราง  3  แสดงคะแนนจากการทดสอบการเขยีนทายแผน โดยการประเมินตามเกณฑ 

 การประเมินการเขยีนประโยค (Rubric Score) ชั้นประถมศกึษาปที่ 3 แผนที่ 1  

 (Myself) 

คนที ่

รายการ 

 

รวม เฉลีย่ รอยละ 

จํานวน

ประโยคที่

เขียนได 

ความ

เรียบรอย

ของงาน 

โครงสราง

ไวยากรณ 

การสะกด

คําศัพท 

เนื้อหา

สาระ 

(4) (4) (4) (4) (4) (20) 

1 3 4 3 4 4 18 3.6 90.00 

2 2 3 3 3 4 15 3.0 75.00 

3 3 3 4 2 4 16 3.2 80.00 

4 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

5 3 3 4 4 3 17 3.4 85.00 

6 3 3 2 4 3 15 3.0 75.00 

7 4 4 3 4 3 18 3.6 90.00 

8 2 3 3 3 4 15 3.0 75.00 

9 3 4 3 4 3 17 3.4 85.00 

10 4 3 4 4 3 18 3.6 90.00 

11 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

12 3 3 2 3 4 15 3.0 75.00 

13 3 3 3 3 4 16 3.2 80.00 

14 2 3 4 3 3 15 3.0 75.00 

15 2 3 3 3 4 15 3.0 75.00 

16 4 4 4 3 4 19 3.8 95.00 

17 4 4 4 4 3 19 3.8 95.00 
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ตาราง  3  (ตอ) 

คนที ่

รายการ 

 

รวม เฉลีย่ รอยละ 

จํานวน

ประโยคที่

เขียนได 

ความ

เรียบรอย

ของงาน 

โครงสราง

ไวยากรณ 

การสะกด

คําศัพท 

เนื้อหา

สาระ 

(4) (4) (4) (4) (4) (20) 

18 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

19 3 4 3 3 3 16 3.2 80.00 

20 4 3 4 4 3 18 3.6 90.00 

รวม 64 69 65 67 71 336     

เฉลี่ย 3.20 3.45 3.25 3.35 3.55 16.80     

รอย

ละ 80.00 86.25 81.25 83.75 88.75 84.00     

 

 จากตาราง 3 คะแนนเฉลี่ยจากผลงานการเขยีนประโยค ทายแผนการเรียนรูท่ี 1 เทากบั 

16.80 คดิเปนรอยละ 84.00 ของคะแนนเต็ม 

 

ตาราง  4  แสดงคะแนนจากการทดสอบการเขียนทายแผน โดยการประเมินตามเกณฑ 

 การประเมินการเขียนประโยค (Rubric Score) ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 แผนที่ 2  

 (My family) 

คนที ่

รายการ 

 

รวม เฉลีย่ รอยละ 

จํานวน

ประโยคที่

เขียนได 

ความ

เรียบรอย

ของงาน 

โครงสราง

ไวยากรณ 

การสะกด

คําศัพท 

เนื้อหา

สาระ 

(4) (4) (4) (4) (4) (20) 

1 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

2 4 2 3 3 4 16 3.2 80.00 

3 3 3 4 3 3 16 3.2 80.00 

4 4 4 3 4 4 19 3.8 95.00 

5 4 4 3 3 2 16 3.2 80.00 

6 3 3 4 3 3 16 3.2 80.00 

7 4 2 4 3 3 16 3.2 80.00 
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ตาราง  4  (ตอ) 

คนที ่

รายการ 

 

รวม เฉลีย่ รอยละ 

จํานวน

ประโยคที่

เขียนได 

ความ

เรียบรอย

ของงาน 

โครงสราง

ไวยากรณ 

การสะกด

คําศัพท 

เนื้อหา

สาระ 

(4) (4) (4) (4) (4) (20) 

8 3 3 4 3 4 17 3.4 85.00 

9 4 3 3 4 3 17 3.4 85.00 

10 3 3 4 4 4 18 3.6 90.00 

11 3 3 4 4 3 17 3.4 85.00 

12 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

13 3 3 2 3 4 15 3.0 75.00 

14 4 3 3 4 3 17 3.4 85.00 

15 4 4 3 3 3 17 3.4 85.00 

16 3 2 3 4 3 15 3.0 75.00 

17 4 3 3 4 3 17 3.4 85.00 

18 4 4 3 4 3 18 3.6 90.00 

19 3 3 4 3 4 17 3.4 85.00 

20 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

รวม 72 64 66 68 68 338     

เฉลี่ย 3.60 3.20 3.30 3.40 3.40 16.90     

รอย

ละ 90.00 80.00 82.50 85.00 85.00 84.50     

 

 จากตาราง 4 คะแนนเฉลี่ยจากผลงานการเขียนประโยค ทายแผนการเรียนรูที่ 2 

เทากับ 16.90 คิดเปนรอยละ 84.50 ของคะแนนเต็ม 
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ตาราง  5  แสดงคะแนนจากการทดสอบการเขียนทายแผน โดยการประเมินตามเกณฑ 

 การประเมนิการเขยีนประโยค (Rubric Score) ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 แผนที่ 3  

 (My friends) 

คนที ่

รายการ 

 

รวม เฉลีย่ รอยละ 

จํานวน

ประโยคที่

เขียนได 

ความ

เรียบรอย

ของงาน 

โครงสราง

ไวยากรณ 

การสะกด

คําศัพท 

เนื้อหา

สาระ 

(4) (4) (4) (4) (4) (20) 

1 4 3 4 3 3 17 3.4 85.00 

2 3 2 3 3 4 15 3.0 75.00 

3 3 4 3 4 4 18 3.6 90.00 

4 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

5 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

6 3 3 4 4 3 17 3.4 85.00 

7 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

8 3 3 4 4 4 18 3.6 90.00 

9 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

10 3 3 4 3 4 17 3.4 85.00 

11 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

12 3 3 4 4 4 18 3.6 90.00 

13 3 3 2 4 4 16 3.2 80.00 

14 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

15 4 3 4 4 3 18 3.6 90.00 

16 4 3 4 4 3 18 3.6 90.00 

17 3 3 4 4 3 17 3.4 85.00 

18 4 3 3 4 4 18 3.6 90.00 

19 3 3 4 3 3 16 3.2 80.00 

20 4 4 3 4 3 18 3.6 90.00 

รวม 71 67 68 70 73 349     

เฉลี่ย 3.55 3.35 3.40 3.50 3.65 17.45     

รอย

ละ 88.75 83.75 85.00 87.50 91.25 87.25     
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 จากตาราง 5 คะแนนเฉลี่ยจากผลงานการเขียนประโยค ทายแผนการเรียนรูท่ี 3 เทากับ 

17.45 คดิเปนรอยละ 87.25  ของคะแนนเต็ม 

 

ตาราง  6  แสดงคะแนนจากการทดสอบการเขียนทายแผน โดยการประเมินตามเกณฑ 

 การประเมนิการเขยีนประโยค (Rubric Score) ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 แผนที่ 4 

 (Daily Routine) 

คนที ่

รายการ 

 

รวม เฉลี่ย รอยละ 

จํานวน

ประโยคที่

เขียนได 

ความ

เรียบรอย

ของงาน 

โครงสราง

ไวยากรณ 

การสะกด

คําศัพท 

เน้ือหา

สาระ 

(4) (4) (4) (4) (4) (20) 

1 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

2 4 2 3 4 4 17 3.4 85.00 

3 3 3 4 4 3 17 3.4 85.00 

4 3 3 4 4 3 17 3.4 85.00 

5 3 2 4 3 3 15 3.0 75.00 

6 4 3 4 3 3 17 3.4 85.00 

7 4 2 3 3 4 16 3.2 80.00 

8 4 3 4 3 3 17 3.4 85.00 

9 3 3 2 4 4 16 3.2 80.00 

10 4 3 4 3 3 17 3.4 85.00 

11 3 3 4 2 4 16 3.2 80.00 

12 4 3 3 4 3 17 3.4 85.00 

13 4 3 4 4 4 19 3.8 95.00 

14 3 3 4 3 4 17 3.4 85.00 

15 4 4 3 4 4 19 3.8 95.00 

16 4 3 3 4 4 18 3.6 90.00 

17 3 3 4 4 4 18 3.6 90.00 

18 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

19 3 3 4 4 4 18 3.6 90.00 

20 3 3 2 4 3 15 3 75.00 

รวม 71 60 69 70 72 342     

เฉลี่ย 3.55 3.00 3.45 3.50 3.60 17.10     

รอย

ละ 88.75 75.00 86.25 87.50 90.00 85.50     
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            จากตารางที่ 6 คะแนนเฉลี่ยจากผลงานการเขียนขอประโยคทายแผนการเรียนรูที่ 4 

เทากับ 17.10 คดิเปนรอยละ 85.50 ของคะแนนเต็ม 

 

ตาราง  7  แสดงคะแนนจากการทดสอบการเขียนทายแผน โดยการประเมินตามเกณฑ 

 การประเมนิการเขยีนประโยค (Rubric Score) ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 แผนที่ 5  

 (My Pets) 

คนที ่

รายการ 

 

รวม เฉลี่ย รอยละ 

จํานวน

ประโยคที่

เขียนได 

ความ

เรียบรอย

ของงาน 

โครงสราง

ไวยากรณ 

การสะกด

คําศัพท 

เน้ือหา

สาระ 

(4) (4) (4) (4) (4) (20) 

1 4 3 3 2 4 16 3.2 80.00 

2 3 3 4 4 3 17 3.4 85.00 

3 4 4 3 3 4 18 3.6 90.00 

4 2 3 4 3 3 15 3.0 75.00 

5 3 3 2 4 3 15 3.0 75.00 

6 4 3 4 3 3 17 3.4 85.00 

7 4 3 4 4 3 18 3.6 90.00 

8 3 4 3 4 4 18 3.6 90.00 

9 4 4 3 4 4 19 3.8 95.00 

10 3 3 4 3 4 17 3.4 85.00 

11 4 3 2 3 4 16 3.2 80.00 

12 3 3 4 4 3 17 3.4 85.00 

13 4 3 4 3 3 17 3.4 85.00 

14 3 4 3 4 4 18 3.6 90.00 

15 4 3 4 4 3 18 3.6 90.00 

16 4 4 3 4 4 19 3.8 95.00 

17 3 3 4 3 4 17 3.4 85.00 

18 4 4 3 4 3 18 3.6 90.00 

19 3 4 3 4 3 17 3.4 85.00 

20 3 3 2 3 3 14 2.8 70.00 

รวม 69 67 66 70 69 341     

เฉลี่ย 3.45 3.35 3.30 3.50 3.45 17.05     

รอย

ละ 86.25 83.75 82.50 87.50 86.25 85.25     
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 จากตาราง 7 คะแนนเฉลี่ยจากผลงานการเขียนประโยค ทายแผนการเรียนรูที่ 5 เทากับ 

17.05 คดิเปนรอยละ 85.25 ของคะแนนเต็ม 

 

ตาราง  8  แสดงคะแนนจากการทดสอบการเขยีนทายแผน โดยการประเมินตามเกณฑ 

 การประเมนิการเขยีนประโยค (Rubric Score) ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  

 แผนที่ 1-5 

คนที ่

รายการ 
 

รวม เฉลีย่ รอยละ 
แผนที่ 1 

1 

แผนที่ 2 

2 

แผนที่ 3 

3 

แผนที่ 4 

4 

แผนที่ 5 

5 

(20) (20) (20) (20) (20) (100) 

1 18 18 17 18 16 87 17.4 87.00 

2 15 16 15 17 17 80 16.0 80.00 

3 16 16 18 17 18 85 17.0 85.00 

4 18 19 18 17 15 87 17.4 87.00 

5 17 16 18 15 15 81 16.2 81.00 

6 15 16 17 17 17 82 16.4 82.00 

7 18 16 18 16 18 86 17.2 86.00 

8 15 17 18 17 18 85 17.0 85.00 

9 17 17 18 16 19 87 17.4 87.00 

10 18 18 17 17 17 87 17.4 87.00 

11 18 17 18 16 16 85 17.0 85.00 

12 15 18 18 17 17 85 17.0 85.00 

13 16 15 16 19 17 83 16.6 83.00 

14 15 17 18 17 18 85 17.0 85.00 

15 15 17 18 19 18 87 17.4 87.00 

16 19 15 18 18 19 89 17.8 89.00 

17 19 17 17 18 17 88 17.6 88.00 

18 18 18 18 18 18 90 18.0 90.00 

19 16 17 16 18 17 84 16.8 84.00 

20 18 18 18 15 14 83 16.6 83.00 

รวม 336 338 349 342 341 1706     

เฉลี่ย 16.80 16.90 17.45 17.10 17.05 85.30 17.06   

รอย

ละ 84.00 84.50 87.25 85.50 85.25 85.30     
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        จากตาราง 8 แสดงวาดัชนีประสิทธิภาพของแบบฝกทักษะการพัฒนาทักษะการเขียน

ประโยคภาษาอังกฤษชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดยใชแผนผังความคดิมีประสิทธิภาพ 85.30/81.10 

แสดงวาเปนไปตามเกณฑ และสูงกวาเกณฑท่ีตั้งไว 80/80 

 

 ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรูทักษะการเขียน

ประโยคภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป ที่ 3  โดยใชแผนผังความคิด 

ปรากฏผล ดังตาราง 9-13 

 

ตาราง  9  แสดงคะแนนจากทดสอบ Pre and Post Test แผนการเรียนรูที่ 1 (Myself) 

เลขที่ Pre-test Post-test 

1 5 9 

2 3 8 

3 5 8 

4 4 8 

5 6 7 

6 4 8 

7 3 9 

8 5 8 

9 3 8 

10 6 8 

11 6 9 

12 4 8 

13 4 8 

14 5 7 

15 4 8 

16 4 8 

17 3 8 

18 5 9 

19 5 9 

20 4 8 

รวม 88 163 

x� 4.4 8.15 

รอยละ 44.00 81.50 

S.D. 28.00 51.87 
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ตาราง  10  แสดงคะแนนจากทดสอบ Pre and Post Test แผนการเรียนรูที่ 2 (My family) 

เลขที่ Pre-test Post-test 

1 3 7 

2 4 8 

3 4 9 

4 3 8 

5 5 7 

6 5 8 

7 4 7 

8 5 8 

9 3 9 

10 5 8 

11 4 8 

12 6 7 

13 6 8 

14 6 8 

15 4 8 

16 4 9 

17 5 8 

18 5 9 

19 5 8 

20 3 8 

รวม 89 160 

x� 4.45 8 

รอยละ 44.50 80.00 

S.D. 28.32 50.91 
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ตาราง  11  แสดงคะแนนจากทดสอบ Pre and Post Test แผนการเรียนรูที่ 3 (My friends) 

เลขที่ Pre-test Post-test 

1 5 9 

2 3 8 

3 5 7 

4 4 9 

5 6 8 

6 4 7 

7 3 8 

8 5 8 

9 3 8 

10 6 9 

11 6 8 

12 4 9 

13 3 8 

14 5 8 

15 5 8 

16 6 9 

17 4 8 

18 5 9 

19 5 8 

20 5 8 

รวม 92 164 

x� 4.6 8.2 

รอยละ 46.00 82.00 

S.D. 29.27 52.18 
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ตาราง  12  แสดงคะแนนจากทดสอบ Pre and Post Test แผนการเรียนรูที่ 4 (My Daily  

Routines) 

เลขที่ Pre-test Post-test 

1 5 9 

2 3 8 

3 5 8 

4 4 7 

5 6 8 

6 5 8 

7 3 7 

8 5 8 

9 4 8 

10 6 8 

11 4 9 

12 3 7 

13 4 9 

14 5 9 

15 3 8 

16 5 8 

17 4 8 

18 3 8 

19 5 9 

20 5 9 

รวม 87 163 

x� 4.35 8.15 

รอยละ 43.50 81.50 

S.D. 27.68 51.87 
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ตาราง  13  แสดงคะแนนจากทดสอบ Pre and Post Test แผนการเรียนรูที่ 5 (My Pets) 

เลขที่ Pre-test Post-test 

1 4 7 

2 6 9 

3 4 8 

4 6 7 

5 5 8 

6 3 9 

7 5 8 

8 4 8 

9 6 7 

10 4 8 

11 3 9 

12 5 8 

13 3 8 

14 4 8 

15 3 7 

16 4 8 

17 5 8 

18 5 8 

19 4 9 

20 3 9 

รวม 86 161 

x� 4.3 8.05 

รอยละ 43.00 80.50 

S.D. 27.37 51.23 
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ตาราง  14  แสดงคะแนนกอนและหลังการเรียนรูจากการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  

ทางการเขียนภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3โดยใชแผนผังความคิด 

แผนที ่  จํานวนนักเรียน คะแนนเต็ม x� รอยละ S.D 

1 Pre-test 20 10 4.4 44 28 

 post-test 20 10 8.15 81.5 51.87 

2 Pre-test 20 10 4.45 44.5 28.32 

 post-test 20 10 8 80 50.91 

3 Pre-test 20 10 4.6 46 29.27 

 post-test 20 10 8.2 82 52.18 

4 Pre-test 20 10 4.35 43.5 27.68 

 post-test 20 10 8.15 81.5 51.87 

5 Pre-test 20 10 4.35 43 27.37 

 post-test 20 10 8.05 80.5 51.23 

รวม 
Pre-test  50 4.43 44.2 0.73 

post-test  50 8.11 81.1 0.52 

 

 จากตาราง 14 แสดงวาดัชนีประสิทธผิลของแผนการเรียนรู เร่ืองการพัฒนาทักษะการ

เขียนภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศกึษาปที่ 3 โดยใชแผนผังความคิด Pre-test รอยละ 44.20 Post-

test รอยละ 81.10 มีคาความกาวหนารอยละ 36.90 และมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 8.11 คะแนน 

 

 ตอนที่ 3 แสดงความพึงพอใจ ของนักเรียนตอการใชแผนการจัดการเรียนรูที่

ประกอบดวยแบบฝกทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษ โดยใชแผนผังความคิด 

 

ตาราง  15  แสดงผลการวิเคราะห ความพึงพอใจ ของนักเรียนตอการใชแผนการจัด 

การเรียนรูที่ประกอบดวยแบบฝกทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษ  

โดยใชแผนผังความคิด  

รายการประเมิน x� S.D. ระดับความพึงพอใจ 

ดานเนื้อหา       

1. เนื้อหาที่เรียนเปนเร่ืองที่ฉันชอบ........................................... 4.29 0.64 มาก 
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ตาราง  15  (ตอ) 

รายการประเมิน x� S.D. ระดับความพึงพอใจ 

2. ฉันไดศึกษาคนควาความตองการ 4.68 0.53 มาก 

3. เนื้อหาที่เขียนไมอยากจนเกินไป 4.65 0.48 มาก 

4. เนื้อหาที่เขียนสามารถนําไปใชในชีวติประจําวันได 4.52 0.43 มาก 

5. เนื้อหาที่เขียนมคีวามสําคัญในการดํารงชีวิตประจําวัน.. 4.38 0.52 มาก 

รวม 4.62 0.57 มาก 

ดานกิจกรรมการเรียนรู    

6. ฉันสนุกกับการเขียนภาษาอังกฤษ 4.24 0.34 มาก 

7. ฉันเขยีนประโยคจากรูปภาพได 4.08 0.23 มาก 

8. การใชแผนผังความคดิทําใหฉันเขยีนขอความงาย ๆ ได.. 4.04 0.15 มาก 

9. ฉันมีความสนุกสนานในการชวยกันเขียนขอความงาย ๆ 4.2 0.09 มาก 

10. ในกลุมฉันและเพื่อน ๆ ไดชวยเหลือกันในกลุมเปนอยางด ี 4.61 0.14 มาก 

รวม 4.5 0.26 มาก 

ดานสื่อและอุปกรณการเรียน    

11. สื่อในการเรียนหนาสนใจ 4.21 0.42 มาก 

12. ฉันเรียนรูจากบัตรคําและบตัรรูปภาพ 4.21 0.42 มาก 

13. แผนภมูิการสรางแผนผังความคิดทําใหการเขียน 

ขอความสัน้ ๆ งายขึ้น 4.02 0.1 มาก 

14. สื่อมีจํานวนเพียงพอกับนักเรียน 4.04 0.51 มาก 

15. ฉันสามารถเขียนประโยคจากรูปภาพได 4.14 0.42 มาก 

รวม 4.08 0.23 มาก 

ดานการวัดและประเมินผล    

16. ฉันพอใจในการใหคะแนนทดสอบยอยแตละครั้ง 4.37 0.54 มาก 

17. ฉันชอบและพอใจที่ไดทราบคะแนนผลงานการเขียน    

ภายในระยะเวลาอันรวดเร็ว 4.42 0.24 มาก 

18. ฉันพอใจที่ไดปรับปรุงผลงานการเขียนใหดีขึน้อยูเสมอ 4.35 0.26 มาก 

19. ฉันมคีวามพอใจในคะแนนที่ฉันทําได 4.39 0.23 มาก 

20. ครูชมฉันเสมอวามคีวามตั้งใจในการรวมกิจกรรม. 4.42 0.32 มาก 

รวม 4.62 0.47 มาก 

โดยรวม 4.28 0.34 มาก 
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 จากตาราง 15 พบวานักเรียนมคีวามพึงพอใจตอการเรียนโดยรวมหลังจากเรียนตาม

แผนการเรียนรูการพัฒนาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชแผนผัง

ความคิด โดยรวมและเปนรายดานทุกดาน อยูในระดับมาก และมีความพึงพอใจเปนรายขอทุก

ขออยูในระดับมาก โดยมีขอที่มีคาเฉลี่ยมากที่สุด 2,3 และ 4 รองลงมาคือขอ 17 

 

 

 

 

 

 

 



บทท่ี 5 

 

บทสรุป 
 

การศึกษาคนควาครั้งนี้เปนการศึกษาเพื่อศึกษาประสิทธภิาพของแบบฝกทักษะการ

เขียนประโยคภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชแผนผังความคิด ซึ่งมี

ขั้นตอนในการศึกษาคนควา และสรุปผล ตามลําดับ ดังนี ้

1.  สรุปผลการวิจัย 

2.  อภิปรายผลการวิจัย 

3.  ขอเสนอแนะ 

 

สรุปผลการวจิยั 

การศึกษาคนควาผลการใชแผนการเรียนรูการพัฒนาทักษะการเขียนประโยค

ภาษาอังกฤษชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดยการใชแผนผังความคิด ผูศึกษาคนควา ปรากฏผล ดังนี ้

1.  ดัชนีประสิทธิภาพของแบบฝกทักษะการพัฒนาทักษะการเขียนประโยค

ภาษาอังกฤษชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชแผนผังความคิดมีประสิทธภิาพ 85.30/81.10 แสดง

วาเปนไปตามเกณฑ และสูงกวาเกณฑที่ตั้งไว 80/80 

2.  ดัชนีประสิทธผิลทางการเรียนของแผนการเรียนรูทักษะการเขียนภาษาอังกฤษโดย

ใชแผนผังความคิด พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูโดยใชแผนจัดการเรียนรูท่ีประกอบดวยแบบ

ฝกทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด Pre-test, Post-test มีคา Pre-

test รอยละ 44.20 มีคา Post-test รอยละ 81.10 และมีคารอยละความหนาเทากับ 36.90  

3.  นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรยีนที่ใชแผนการเรียนรูการพัฒนาทักษะการเขียน

ประโยคภาษาอังกฤษชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดยใชแผนผังความคดิโดยรวมและรายดานทุกดาน

อยูในระดับมากที่สุดรอยละ 85.75 

 

อภิปรายผลการวจิัย 

การศึกษาคนควาคร้ังนี้เปนการพัฒนาทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 โดยใชแผนผังความคิด ผูศึกษาคนควาพบวา 

1.  การพัฒนาทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใช

แผนผังความคิดปรากฏวาจากการใชแบบฝกทักษะการเขียนประโยคโดยใชแผนผังความคิด 
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กอนใชมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 144.8 คิดเปนรอยละ 36.20 หลังการใชมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 

341.2 คดิเปนรอยละ 85.30 แสดงวานักเรียนมีความกาวหนาในการเขียนประโยคภาษาอังกฤษ

สูงขึ้นซึ่งสามารถนําไปใชในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ เพื่อการสื่อสารในระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 ได ทั้งนี้เนื่องจากแผนการเรียนรูที่พัฒนาขึ้นโดยผานกระบวนการตามขั้น

การสรางอยางเปนระบบ และวิธีการเหมาะสมเร่ิมตั้งแตการศึกษาหลักสูตร คูมือครู เทคนิค

วิธีการ หลักการและทฤษฎีที่เปนแนวทางและประโยชนตอการพัฒนาแผนการเรียนรูอยางมี

ประสิทธิภาพ ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของสมาน ถาวรรัตนวนิช (2541) ไดศึกษาผลการฝกใช

เทคนิคแผนผังทางปญญา (Mind Mapping) ที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา

ปที่ 3 กลุมตัวอยางท้ังหมด 20 คน ในระยะทดลองนักเรียนกลุมตัวอยางไดรับการฝกเทคนิค

แผนผังทางปญญา (Mind Mapping) จํานวน 5 ครั้ง สวนกลุมควบคุมทํากิจกรรมตามปกติ ทํา

การวัดความคิดสรางสรรคดวยแบบวัดความคิดสรางสรรคของเทอรแรนซในระยะกอนการ

ทดลองและหลังการทดลองและวัดความคิดสรางสรรคจากงานประดิษฐของนักเรียนกลุม

ตัวอยางในระยะหลังการทดลองวิเคราะหขอมูลดวยคาที่ การวิเคราะหความแปรปรวนสองทาง

และเปรียบเทียบรายคูโดยวิธีของตูกีย พบวา คะแนนความคิดสรางสรรคหลังการทดลองของ

นักเรียนกลุมตัวอยาง สูงกวากลุมควบคุมในแตละระดับของลักษณะบุคคลที่มีความคิด

สรางสรรค อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คะแนนความคิดสรางสรรคจากการประดิษฐ 

หลังการทดลองของนักเรียนกลุมตัวอยางและกลุมควบคุมไมแตกตางกันนอกจากนี้ยังผานการ

ตรวจสอบพิจารณาเพื่อปรับปรุงแกไขจากอาจารยที่ปรึกษาการศึกษาคนควาอิสระ ผูเชียวชาญ

กอนนําไปทดลองใชกับนักเรียนและกอนนําไปทดลองไดผานการตรวจสอบคุณภาพ ความ

เหมาะสมจากผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหากิจกรรมการเรียนการสอน และวัดการประเมินผล           

มีคะแนนเฉลี่ยโดยรวม 3.90 แสดงใหเห็นวาแผนการจัดการเรียนรูที่พัฒนาขึ้นมีความเหมาะสม

ในระดับ ปานกลาง ในการเก็บรวบรวมขอมูลไดมีการสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการ

เก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอน วิธีการสรางอยางเปนระบบ และผานการปรับปรุงแกไขตาม

คําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาการคนควาอิสระและผูเชี่ยวชาญเพื่อไดเครื่องมือที่มีคุณภาพ 

2.  การหาคาดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรูทักษะการเขียนภาษาอังกฤษโดยใช

แผนผังความคิด พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูโดยใชแผนจัดการเรียนรูที่ประกอบดวยแบบ

ฝกทักษะการเขียนประโยคภาษาอังกฤษโดยใชแผนผังความคิด Pre-test, Post-test มีคา Pre-

test รอยละ 44.20 มีคา Post-test รอยละ 81.10 และมีคารอยละความหนาเทากับ 36.90 

แสดงใหเห็นวาแบบฝกทักษะการเขียนประโยคโดยใชแผนผังความคิดมีประสิทธิภาพที่สามารถ

ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนเปนไปในทางที่ดีขึ้นสามารถนําไปใชในการเรียนการ
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สอนภาษาอังกฤษ เพื่อการสื่อสารในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ได ที่เปนเชนนี่เนื่องมาจาก 

 2.1  นักเรียนไดฝกเขียนประโยคโดยใชแผนผังความคิดใหสามารถอานและเขียน

ผลการเขียนของตนเองซึ่งทําใหนักเรียนสามารถอานและเขียนขอความสั้น ๆ  ได ซึ้งสอดคลอง

กับงานวิจัยของวินัย ชินบุตร (2547, หนา 165–166) ไดศึกษาการวิจัยเชิงปฏิบัติการ ในชั้นเรียน

เพื่อการพัฒนาทักษะการอานและการเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนภูมิกราฟกของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 พบวาการใชแผนภูมิเรียงลําดับเหตุการณในการอานจับใจความนักเรียน

สามารถอานจับใจความสําคัญและสรุปเรื่องราวที่อานได และการใชแผนภูมิกราฟกใยแมงมุม

เพื่อเนนใหนักเรียนอานเพ่ือหาเฉพาะจุดสําคัญพบวานักเรียนสามารถอานเนื้อหาไดงายขึ้นและ

สามารถทําใหนักเรียนเขาใจรายละเอียดตาง ๆ ในบทอานไดดี 

 2.2  นักเรียนไดฝกการคิด ฝกทักษะการเขียน และการวางแผนการเขียนขอความ

สั้น ๆ โดยใชแผนผังความคิดเปนการวางเคาโครงการเขียน เพื่อนําไปใชในการเขียนตอไปซึ่ง

สอดคลองกับงานวิจัยของกัญญา ทิพยลาย (2545) ไดศึกษาการสรางแบบฝกความคิด พบวา 

แบบฝกการเขียนสรุปความรอยแกวมีประสิทธิภาพ 81.07/80.56 และผลสัมฤทธ์ิการเขียนสรุป

ความจากบทรอยแกวมีประสิทธิภาพ 81.07/80.56 และผลสัมฤทธิ์การเขียนสรุปความหลังใช

แบบฝกสูงกวากอนใชแบบฝกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

2.3  นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนรูท่ีใชแผนการเรยีนรูการพัฒนาการเขียน

ประโยคภาษาอังกฤษชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชแผนผังความคิดมีความสอดคลองกับ

แผนการเรียนรูท่ีผูศึกษาคนควาสรางขึ้นเหมาะสมที่นําไปใชในการจัดกจิกรรมการเรยีนการสอน

เปนอยางดีซึ่ งสอดคลองกับงานวิจัยของบาโอ (Bao, 2002, p. 1541) ไดศึกษาคนควา

เปรียบเทียบการนําเสนอขอมูลดวยเทคนิคแผนที่ความคดิเพื่อคนควาขอมูลใหเปนประโยชนใน

การเลือกเว็บกับการนําเสนอขอมูลแบบธรรมดาโดยใชโปรแกรม Inter Explorer ผลการศึกษา

พบวา การนําเสนอขอมูลโดยแผนที่ความคดิเปนเครื่องมือที่มีประโยชนสําหรับการเรียนรูขอมูล

ความรูใหม ๆ 

 

ขอเสนอแนะ 

ขอเสนอแนะในการนําผลการศึกษาไปใช 

1.  การใชแผนผังความคิดในการพัฒนาทักษะการเขียนครูตองใหนักเรียนฝกการฟง

การพูดและการอานในหนวยการเรียนรูนั้น ๆ  กอนเพราะนักเรียนตองมีความรูเกี่ยวกบัคําศัพทที่

จะนํามาเขียนบางแลวจึงดําเนินการสอนในทักษะการเขียนโดยใชแผนผังความคิดซึ่งในขั้นนี้

นักเรียนจะไดคดิและเขียนประโยคหรือขอความที่นักเรียนตองการเขียนโดยการคนควาหาจาก
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สมุดคําศัพทโดยมีครูคอยใหคําแนะนําในเร่ืองไวยากรณ และการเขียนรูปประโยคตาง ๆ 

2.  ครูตองเปนผูบรรยาย อธิบายสาธิตในขั้นตอนการเขียนโดยใชแผนผังความคดิจน

นักเรียนเขาใจขั้นตอนการเขียนและวิธีการนําไปใชชัดเจนเสียกอนจึงใหนักเรียนไดฝกเขียนเปน

ตอไป 

3.  ครูตองคอยเปนผูชี้แนะรูปประโยคและคําศัพทยาก ๆ ที่นักเรียนตองการเขียน

โดยเฉพาะครูตองคอยใหกําลังใจและเสริมแรงนักเรยีนที่เรียนออนเพื่อไมใหนักเรียนเกิดความ

ทอถอยและเบื่อหนาย 

4.  กอนนําเสนอผลงานของกลุมนักเรียนในกลุมตองฝกการอานขอความที่ตนเขียน

กอนนําเสนอผลงาน 

ขอเสนอแนะในการศึกษาครั้งตอไป 

1.  ควรศกึษาการใชแผนผังความคิดในการอานจับใจความภาษาอังกฤษ 

2.  ควรทดลองเปรียบเทียบการพัฒนาการเขียนโดยใชแผนผังความคิดกับการใช

เทคนิคกลุม หรือกลุมรวมมือ 
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ภาคผนวก ก แผนการเรียนรูทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ  

 

แผนการเรียนรูทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ    สาระวิชา ภาษาอังกฤษเพือ่การสื่อสาร  

ชั้นประถมศกึษาปท่ี 3      แผนการเรียนรูท่ี 1  Myself  

เวลา  3  ชั่วโมง       ครูผูสอน นางสาวปทมา  ชัยวงศ 

-------------------------------------------------------------- 

1. สาระสําคัญ การเรียนรูการเขียนเรียบเรียงเปนขอความสั้น ๆ บอกถึงขอมลูสวนตัวชือ่จริง 

ชือ่เลน อายุ โรงเรยีน งานอดิเรก และวชิาที่ชืน่ชอบ 

2. จุดประสงคการเรยีนรู 

 จุดประสงคปลายทาง มีความรูความเขาใจในการใชแผนผังความคดิ ในการวางเคา

โครงการเขียนเรยีบเรยีงประโยค เกี่ยวกับขอมูลสวนตัว เปนขอความสั้น ๆ งาย ๆ ได 

 จุดประสงคนําทาง 

1.  นักเรยีนสารถพูดแนะนําตัวเองได เชน ชื่อจริง ชือ่เลน อายุ โรงเรียนและสิ่งท่ี

ตนเองชื่นชอบได 

2.  นักเรียนสามารถเขียนแนะนําตนเองเปนขอความสั้นๆ ได 

3.  นักเรียนมีความสนกุสนานและกระตอืรือรนในการเรียนรู 

3. เนือ้หาทางภาษา 

 Vocabulary : Name Nickname Age School Hobbies and Subject favorite 

 Structure : My name is………………………. 

   My nickname is………………… 

   I am………..years old. 

   I study in………………………………………….school. 

   My favorite sport is………………. 

   My favorite subject is………………… 

4. สือ่การเรียนรู 1. บัตรคําศัพท 

  2. แถบตัวอยางประโยค 

  3. แผนภมูกิารสรางแผนผังความคิด 

  4. เกมเรียงคําทําใหเปนประโยค 

  5. ใบงาน 
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5. กิจกรรมการเรยีนรู 

 Warm up –  ทบทวนคําศัพทท่ีใชในการแนะนําตนเอง เชน ชือ่จริง ชือ่เลน อายุ 

โรงเรียน งานอดิเรก และวิชาที่ชืน่ชอบ โดยการใชบัตรคําศัพทและแถบประโยค 

 -  ทบทวนรูปประโยค โดยการใหนักเรียนเลนเกม เรียงคําทําเปนประโยค 

 -  ครูแจงจดุประสงคใหนักเรียนทราบ 

Presentation 

1. สนทนาถึงการพูดแนะนําตนเอง โดยครูสาธิตใหนกัเรียนดูเปนตัวอยางกอน 

2. ใหนักเรยีนดภูาพแผนผังความคิดเกี่ยวกบัการแนะนําตนเองและประโยค

เกี่ยวกับการแนะนําตนเอง เชน การบอกชือ่ อายุ โรงเรียน และสิ่งที่ตนเอง

ชอบ 

3. นําเอาคําจากหัวขอรองมาแตงประโยค 

4. นําเอาประโยคมาเรียบเรียงเปนขอความสัน้ๆ 

5. ครูอธิบายขัน้ตอนการทําแผนผังความคดิจนนกัเรียนเขาใจ 

Practice 

1. แจกใบงานที่ 1 ใหนักเรียนฝกเขียนเลียนแบบตัวอยาง 

2. แจกใบงานที่ 2 ใหนักเรียนเริ่มฝกเขียนเอง 

3. แจกใบงานที่ 3 ใหนกัเรียนเขียน พรอมทั้งใหคะแนนในใบงานชิ้นที่ 3 

4. สุมกลุมตัวอยางใหออกมานําเสนอผลงาน ครุรวมอภิปรายและชี้แจง

ขอบกพรอง 

Production 

1. ใหนักเรยีนแตละคนทําใบงานที่ 2  

2. นําเสนอผลงานโดยการอาน (แบบสุม) 

3. นักเรียนแตละคนเขียนแนะนําตนเองในใบงานที่ 3 

Wrap up 

1. นําผลงานของแตละกลุมไปติดไวตามมมุตาง ๆ ของหอง ใหทุกกลุมไดฝก

อานและไดดูผลงานของกลุมอืน่ 

2. ใหแตละคนไปฝกเขยีน การแนะนําตนเองใหคลองและเขยีนใหไดทุกคน 

โดยการฝกเขียนบอย ๆ 
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6. การวัดและการประเมินผล 

 1.  วิธีการ 

1.1 ตรวจผลงานการเขียนรายบุคคล 

1.2 สังเกตพฤตกิรรมการเขียน 

1.3 สังเกตความสนใจในการปฏิบตัิงาน 

2.  เคร่ืองมอื 

2.1  แบบประเมนิการเขียนประโยคภาษาอังกฤษ 

2.2  แบบสังเกตพฤตกิรรมทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ 

2.3  ขอสอบวดัผลสมัฤทธ์ิ แบบอัตนัย จํานวน 10 ขอ 

2.4  แบบประเมินความพึงพอใจตอการใชแบบฝกทักษะ 
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ใบงานที่ 1 

เรื่อง My Self 

ใหนักเรยีนนําประโยคในแผนผังความคดิทีก่ําหนดใหไปเขียนเรียบเรียงใหเปนขอความ 

 

I am study in the 1st Municipal Phayaoprachanukul. 

 

 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

Name………………………………………………………………………………………………………….P.3/……….No…… 

My self 

School 

Nicknam

e 

Name 

Surname 

Grade 

Age 

My name is Meena. 

My name is Manee. 

My nickname is Nee. 

I am eight year old. 

I am in the 3rd grade. 
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ใบงานที่ 2 

เรื่อง My Self 

ใหนักเรยีนสรางแผนผังความคดิ ในการแนะนําตนเองโดยใชขอมูลของสมาชกิในกลุมแตง

ประโยคแลวนําไปเขียนเรยีบเรียงใหเปนขอความ 

 

 

………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

 

 

 

     ………………………………………….….  

 

 

 

 

 

 

  

 

 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

Name………………………………………………………………………………………..…………….P.3/……….No…… 

………………………………………

My self 

School 

Nicknam

e 

Name 

Surname 

Grade 

Age 

………………………………………….

…… 

………………………………………….…

………………………………………….……
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ใบงานที่ 3 

เรื่อง My Self 

ใหนักเรยีนเขยีนแนะนําตนเอง พรอมทั้งวาดรูปประกอบ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

Name…………………………………………………………………………………….………………….P.3/……….No……… 
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แบบประเมินการเขยีนประโยคภาษาอังกฤษ เรื่อง.................................. 

วิชาภาษาอังกฤษ เพื่อการสื่อสาร ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

 

 

 

เลขที ่

รายการประเมิน 

รวม 

20 
เฉลีย่ รอยละ 

จํานวน

ประโยคที่

เขียนได 

(4) 

ความ

เรียบรอย

ของงาน 

(4) 

โครงสราง

ไวยากรณ 

 

(4) 

การสะกด 

คํา 

 

(4) 

เน้ือหา 

สาระ 

 

(4) 

1         

2         

3         

4         

5         

6         

7         

8         

9         

10         

11         

12         

13         

14         

15         

16         

17         

รวม         

เฉลี่ย         

รอยละ         
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แบบสังเกตพฤติกรรมทักษะการเขยีนประโยคภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศกึษาปที่ 3 

เรื่อง................................................. 

 

เลขที ่

รายการประเมิน 

รวม 

20 
เฉลี่ย รอยละ 

เข
ียน

ได
รว

ดเ
ร็ว

ทัน
เว

ลา
 

(5
) 

คว
าม

กร
ะต

ือร
ือร

น 
(5

) 

คว
าม

ตั้ง
ใจ

ใน
กา

รเ
ขีย

น 

(5
) 

คว
าม

พ
ยา

ยา
มแ

กไ
ข

ขอ
บก

พ
รอ

ง 
(5

) 

1        

2        

3        

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

รวม        

เฉลี่ย        

รอยละ        
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เกณฑการใหคะแนนประเมินชิ้นงาน Mind Mapping  ( Rubric Score) 

 

              ระดับ 

 

คะแนน                 

รายการประเมิน 

4 3 2 1 

1. จํานวนประโยคที่

บรรยาย 

เขียนได 6 

ประโยคขึ้นไป 

เขียนได 4 – 5 

ประโยค 

เขียนได 2 – 3 

ประโยค 

เขียนไดต่ํา

กวาประโยค 

2. การเรียบเรียง

ขอความ 

มีการเรียบเรียง

ขอความดี

สละสลวย อาน

ไดใจความ 

มีการเรียบเรียง

ขอความดีแตยัง

ไมสละสลวย 

มีการเรียบเรียง

ขอความ

ตามลําดับ

กอนหลังบาง

แตยังไม

เหมาะสม 

ไมมีการเรียบ

เรยีงขอความ 

3. โครงสรางและ

ไวยากรณ 

เขียนไดถูกตอง

ใสเคร่ืองหมาย

ถูกทกุประโยค 

เขียนโครงสราง 

ไวยากรณหรือ

ใสเคร่ืองหมาย

ผิด 1 -2 แหง 

เขียนโครงสราง 

ไวยากรณหรือ

ใสเคร่ืองหมาย

ผิด 3 -4 แหง 

เขียนไดเปน

คําไมมี

โครงสรางไม

ถูกไวยากรณ 

4. การสะกดคํา เขียนสะกด

คําศัพทผิดไม

เกิน 2 คํา 

เขียนสะกด

คําผิด 3–4 คํา 

เขียนสะกด

คําผิด 5–6 คํา 

เขียนสะกดคํา

ไดบาง 

5. เนือ้หาสาระ เขียนไดหลาย

ประโยคมี

เนื้อหาสาระ

ครบถวนอานได

ใจความ 

เขียนเปน

ประโยคอานได

ใจความแต

เนื้อหาสาระยัง

ไมครบถวน 

เขียนเปน

ประโยคแต

เนื้อหายังไม

สอดคลอง

สละสลวย

ชัดเจน 

เขียนเปนคํา

หรอืเปน

ประโยคได

บางแตไมได

ใจความ 
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ภาคผนวก ข ระดับความคิดเห็นตอแผนการจัดการเรียนรูสําหรับผูเชี่ยวชาญ 

 

ตาราง  1  แสดงระดับความคิดเห็นตอแผนการจดัการเรยีนรูสําหรับผูเชี่ยวชาญ ท้ัง 3 คน  

แผนที่ 1 

ขอความ

ที ่

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

รวม x� สรุปผล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 

1.  1.1 

     1.2 

     1.3 

2.  2.1 

     2.2 

     2.3 

     2.4 

3.  3.1 

     3.2 

     3.3 

     3.4 

     3.5 

4. 

     4.1 

     4.2 

     4.3 

     4.4 

     4.5 

5. 

     5.1 

     5.2 

     5.3 

     5.4 

6. 

     6.1 

     6.2 

     6.3 

 4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3 

   4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

    4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

   12 

12 

12 

12 

12 

12 

12 

12 

12 

12 

12 

12 

 

12 

12 

12 
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มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 
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มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

สรุปผลการประเมิน 287 3.98 มาก 
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ตาราง  2  แสดงระดับความคิดเห็นตอแผนการจัดการเรยีนรูสําหรับผูเชี่ยวชาญ ทั้ง 3 คน  

แผนที่ 2 

ขอความ

ที ่

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม x� สรุปผล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 

1.  1.1 

     1.2 

     1.3 

2.  2.1 

     2.2 

     2.3 

     2.4 

3. 

     3.1 

     3.2 

     3.3 

     3.4 

     3.5 

4. 

     4.1 

     4.2 

     4.3 

     4.4 

     4.5 

5. 

     5.1 

     5.2 

     5.3 

     5.4 

6. 

     6.1 

     6.2 

     6.3 

 4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 
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4 
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4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

3.66 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

สรุปผลการประเมิน 287 3.98 มาก 
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ตาราง  3  แสดงระดับความคิดเห็นตอแผนการจัดการเรยีนรูสําหรับผูเชี่ยวชาญ ทั้ง 3 คน  

แผนที่ 3 

ขอความ

ที ่

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม x� สรุปผล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 

1.   1.1 

     1.2 

     1.3 

2.   2.1 

     2.2 

     2.3 

     2.4 

3. 

     3.1 

     3.2 

     3.3 

     3.4 

     3.5 

4. 

     4.1 

     4.2 

     4.3 

     4.4 

     4.5 

5. 

     5.1 

     5.2 

     5.3 

     5.4 

6. 

     6.1 

     6.2 

     6.3 

 4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 
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4 

4 

4 

4 

4 

 

4 
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4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

 

3.66 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

3.66 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

สรุปผลการประเมิน 287 3.97 มาก 



103 

ตาราง  4  แสดงระดบัความคดิเห็นตอแผนการจดัการเรยีนรูสําหรบัผูเชีย่วชาญ ทั้ง 3 คน  

แผนที่ 4 

ขอความ

ที ่

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

รวม x� สรุปผล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 

1. 

     1.1 

     1.2 

     1.3 

2. 

     2.1 

     2.2 

     2.3 

     2.4 

3. 

     3.1 

     3.2 

     3.3 

     3.4 

     3.5 

4. 

     4.1 

     4.2 

     4.3 

     4.4 

     4.5 

5. 

     5.1 

     5.2 

     5.3 

     5.4 

6.   6.1 

     6.2 

     6.3 
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4 

4 

 

4 
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4 

4 
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3.66 

4 
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3.66 

3.66 

4 

4 
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3.98 
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มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

สรุปผลการประเมิน 282 3.91 มาก 
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ตาราง  5  แสดงระดบัความคดิเห็นตอแผนการจดัการเรยีนรูสําหรบัผูเชีย่วชาญ ทั้ง 3 คน  

แผนที่ 5 

ขอความ

ที ่

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

รวม x� สรุปผล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 

1. 

     1.1 

     1.2 

     1.3 

2. 

     2.1 

     2.2 

     2.3 

     2.4 

3. 

     3.1 

     3.2 

     3.3 

     3.4 

     3.5 

4. 

     4.1 

     4.2 

     4.3 

     4.4 

     4.5 

5. 

     5.1 

     5.2 

     5.3 

     5.4 

6.     6.1 

     6.2 

     6.3 
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4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3 

    

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

     

4 

4 

4 

 

4 

 

4 

4 

 

4 

4 

4 

4 

4 

 

 

4 

4 

4 

 

 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

 

 

 

 

 

 

3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3 

   

12 

12 

12 

 

12 

11 

12 

12 

 

12 

12 

12 

12 

12 

 

11 

11 

12 

12 

12 

 

12 

12 

12 

12 

12 

12 

11 

 

4 

4 
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3.66 

4 

4 
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4 

 

3.66 

4 
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4 
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4 
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4 

3.98 

 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

สรุปผลการประเมิน 287 3.98 มาก 
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ตาราง  6  แสดงสรุปคะแนนการประเมินแผนการจัดการเรียนรูของผูเชี่ยวชาญทั้ง 5 แผน 

การประเมนิ คะแนนประเมนิ ระดับของคุณภาพ 

และความเหมาะสม 

แผนที่ 1 3.98 มาก 

แผนที่ 2 3.98 มาก 

แผนที่ 3 3.97 มาก 

แผนที่ 4 3.91 มาก 

แผนที่ 5 3.95 มาก 

เฉลี่ยคะแนนประเมิน 3.96 มาก 
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ภาคผนวก ค แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิการเรยีนรู 

 

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิการเรยีนรู หนวยการเรยีนที่ 1 Myself 

ใหนักเรยีนตอบคําถามตอไปนี ้

 

1. What is your name?  

 Answer: My name is ............................ or I am.................................. 

2. What is you nick name? 

 Answer: My nick name is……………………… 

3. How old are you? 

 Answer: I ‘m .......................years old. 

4. What is your address? Or where do you live? 

 Answer: I live in.................................................... 

5. What is favorite your subject? 

 Answer: My favorite subject is................................... 

6. What do you want to be in the future? 

 Answer: I want to be...................................................... 

7. How many sister and brother? 

 Answer: I have………………………………………… 

8. What is your telephone numbers? 

Answer: My telephone numbers is……………………………… 

9. What is your favorite color? 

 Answer: My favorite color is................................... 

10. What is your favorite food? 

 Answer: My favorite food is.................................... 
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แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์การเรยีนรู หนวยการเรยีนที่ 2 My family 

ใหนักเรยีนดรูปูภาพตอบคําถามตอไปนี ้

  

 

 

 

 

 

 

 

 

1. How many people in Thomas family? 

……………………………………………………………………………………………. 

2. Who is Joe’s grandfather? 

……………………………………………………………………………………………. 

3. Who is Joe’s mother? 

……………………………………………………………………………………………. 

4. Who is Joe’s father? 

……………………………………………………………………………………………. 

5. Who is Joe’s grandmother? 

……………………………………………………………………………………………. 

The Thomas Family 

Johnson   June 

 

 

 Joe  Jenifer    James Jane 
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6. Whose son is Louis? 

……………………………………………………………………………………………. 

7. Who is Lily? 

……………………………………………………………………………………………. 

8. Who is Dan? 

……………………………………………………………………………………………. 

9. Who has brown hair? 

……………………………………………………………………………………………. 

10. Do Mr. and Mrs. Green have a daughter? 

……………………………………………………………………………………………. 
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แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิการเรยีนรู หนวยการเรยีนที่ 3 My friends 

ใหเติมคําลงในชองวางใหถูกตอง 

 

Fill in the blank  

 

 

 

 

1. A: ……………………? 

   B: My name is Suda. 

2. A: How are you?  

   B: …………………….. 

3. Nice to……………………you. 

4.  What’s ………………...name? 

5. My nick ………….. is. 

6. How old …………….. you?  

7. Joe:   Hi, Helen.  

   Helen: ………… Joe. 

8. Mark:   Hi, ___________ Mark.  

9. Where are you..................?  

10. I’m from................... 

 

  I’m fine.   What’s your name?    I’m from    

 Meet your        name      are    Hi    Thailand 
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แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์การเรียนรู หนวยการเรยีนที่ 4 My Daily Routines 

ใหนักเรยีนตอบคําถามตอไปนี ้

 

1.  What time do you get up? 

………………………………………………………………………………………………… 

2.  What time do you have breakfast? 

………………………………………………………………………………………………… 

3.  What time do you leave for school? 

………………………………………………………………………………………………… 

4.  How do you go to school? 

………………………………………………………………………………………………… 

5.  What time do you have lunch? 

………………………………………………………………………………………………… 

6.  What time do you finish school? 

………………………………………………………………………………………………… 

7.  What do you do after school? 

………………………………………………………………………………………………… 

8.  What do you do on Wednesday evening? 

………………………………………………………………………………………………… 

9.  What time do you go to bed? 

………………………………………………………………………………………………… 

10. What time do you have dinner? 

………………………………………………………………………………………………… 
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แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์การเรยีนรู หนวยการเรยีนท่ี 5 My Pets 

ใหนักเรียนเลือกเติมคําศัพทเกี่ยวกบัสัตวตอไปนี ้

 

1. My pet is a………………….. 

 

2. I like a…………………………. 

 

3. I have a…………………………. 

 

4. I don’t have a…………………? 

 

5. I don’t like a………………………….  

  

6. I like a……………………………….  

  

7. What can you see this picture?  

    …………………………………………….. 

8. What can you see this picture?  

    …………………………………………….. 

9. What ‘s colour in picture no 8 ? 

    ……………………………………………..  

10.I hate a………………………… 
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ภาคผนวก ง แบบสอบถาม 

 

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรยีนในการใชแบบฝกทักษะการเขยีนประโยค 

โดยใชแผนผังความคดิ โรงเรยีนเทศบาล1 (พะเยาประชานุกูล) 

คําชี้แจง 

 1. แบบสอบถามนีส้รางขึ้นเพ่ือสอบถามความรูทักษะการเขียนภาษาอังกฤษโดยใชแผนผัง

ความคิด ชัน้ประถมศึกษาปที ่3 ในดานความพึงพอใจ โดยแบงคําถามออกเปน 4 ดาน คอื 

 1.1 ดานเนือ้หา 

 1.2 ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 1.3 ดานสือ่และอุปกรณการเรยีนรู 

 1.4 ดานการวัดและประเมินผล 

 2. แบบสอบถามทั้งหมดม ี20 ขอ ใชเวลา 15 นาท ี

 3. ใหนักเรียนอานขอความแลวพิจารณาอยางรอบคอบแลวเลือกคําตอบในขอที่ตรงกบั

ความรูสึกของนักเรียน การตอบแบบสอบถามไมมีคําตอบถูกหรือผิด เพราะแตละคนยอมมี

ความคิดเห็นแตกตางกันการเลอืกตอบในแตละขอไมมีผลตอคะแนนของนักเรียนแตอยางใด 

 4. วิธีตอบแบบสอบถามใหนกัเรียนอานขอความแลวพิจารณาวามีความรูสึกตรงกับ

ขอมูลก็ใหทําเครือ่งหมาย  ลงในชองนั้น ขอละ 1 ระดับความพึงพอใจ 

 ระดับ 5  หมายถึง  มีความพึงพอใจระดับ มากทีสุ่ด 

 ระดับ 4  หมายถึง  มีความพึงพอใจระดับ มาก 

 ระดับ 3  หมายถึง  มีความพึงพอใจระดับ ปานกลาง 

 ระดับ 2  หมายถึง  มีความพึงพอใจระดับ นอย 

 ระดับ 1  หมายถึง  มีความพึงพอใจระดับ นอยที่สุด 

ตัวอยางการตอบแบบสอบถาม 
 

ขอที ่ พฤตกิรรมดานความพึงพอใจในการเรยีนรู 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

0 นักเรียนมีความสขุในการเรียนรู      

 

คําอธิบาย จากตัวอยาง ขอ 0 นกัเรยีนเลอืกกาเคร่ืองหมาย  ในชองระดับความพึงพอใจ                  

               มาก แสดงวา นักเรียนอานขอความแลวมีความพึงพอใจอยูในระดับมาก 



113 

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรยีนในการใชแบบฝกทักษะการเขยีนประโยค 

โดยใชแผนผังความคดิ 

ขอ

ที ่
พฤตกิรรมดานความพึงพอใจในการเรียนรู 

ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

 ดานเนื้อหา      

1 เนื้อหาท่ีฉันเรียนเปนเร่ืองที่ฉันชอบ................................... ....... ....... ....... ....... ....... 

2 ฉันไดศึกษาคนควาตามความตองการ....................................... ....... ....... ....... ....... ....... 

3 เนื้อหาท่ีเขียนไมยากจนเกินไป............................................... ....... ....... ....... ....... ....... 

4 เนื้อหาท่ีเขียนสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได.................. ....... ....... ....... ....... ....... 

5 เนื้อหาท่ีเขียนมีความสําคัญในการดํารงชีวิตประจําวัน........... ....... ....... ....... ....... ....... 

 ดานกิจกรรมการเรียนรู      

6 ฉันสนุกกับการเขียนภาษาอังกฤษ..................................... ....... ....... ....... ....... ....... 

7 ฉันเขียนประโยคจากรูปภาพได………………………………….. ....... ....... ....... ....... ....... 

8 การใชแผนผังความคิดทําใหฉันเขียนขอความงาย ๆ ได…………… ....... ....... ....... ....... ....... 

9 ฉันมีความสนุกสนานในการชวยกันเขียนขอความงาย ๆ 

ในกลุมฉัน….. 

 

....... 

 

....... 

 

....... 

 

....... 

 

....... 

10 และเพื่อน ๆ ไดชวยเหลือกันในกลุมเปนอยางดี ....... ....... ....... ....... ....... 

 ดานสื่อและอุปกรณการเรียนรู.      

11 ส่ือในการเรียนนาสนใจ………………………………………… ....... ....... ....... ....... ....... 

12 ฉันเรียนรูจากบัตรคําและบัตรรูปภาพ………………… ....... ....... ....... ....... ....... 

13 แผนภูมิการสรางแผนผังความคิดใหการเขียนขอความ 

ส้ัน ๆ งายข้ึน…. 

 

....... 

 

....... 

 

....... 

 

....... 

 

....... 

14 ส่ือมีจํานวนเพียงพอกับนักเรียน……………………………. ....... ....... ....... ....... ....... 

15 ฉันสามารถเขียนประโยคจากรูปภาพได…………… ....... ....... ....... ....... ....... 

 ดานการวัดและการประเมิน      

16 ฉันพอใจในวิธีการใหคะแนนทดสอบยอยแตละครั้ง…………… ....... ....... ....... ....... ....... 

17 ฉันชอบและพอใจที่ไดทราบคะแนนผลงานการเขียนภายในระยะ 

เวลาอันรวดเร็ว……………………………………………………………………….. 

 

....... 

 

....... 

 

....... 

 

....... 

 

....... 

18 ฉันพอใจท่ีไดปรับปรุงผลงานการเขียนใหดีขึ้นอยูเสมอ........... ....... ....... ....... ....... ....... 

19 ฉันมีความพึงพอใจในคะแนนท่ีฉันทําได...................... ....... ....... ....... ....... ....... 

20 ครูชมฉันเสมอวามีความตั้งใจในการรวมกิจกรรม............ ....... ....... ....... ....... ....... 

 รวม      

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัติผูศึกษาคนควา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ประวัติผูศึกษาคนควา 

 

ชือ่ นามสกุล ปทมา  ชัยวงศ 

วัน เดอืน ป เกิด  9  มีนาคม  2527 

ที่อยูปจจบุัน  44/1  ถนนประสาท  ตําบลเวียง  อําเภอเมอืง  จังหวัดพะเยา 

ที่ทํางานปจจุบัน  โรงเรียนเทศบาล 1  (พะเยาประชานกุูล)  จังหวัดพะเยา 

ตําแหนงหนาท่ีปจจุบัน  พนักงานจางตามภารกิจ 

ประสบการณการทํางาน  

 พ.ศ. 2555 พนักงานจางตามภารกิจ โรงเรียนเทศบาล 1 (พะเยาประชานุกูล) 

จังหวัดพะเยา 

 พ.ศ. 2553 ครูอัตราจางโรงเรยีนเทศบาล 1 (พะเยาประชานกุูล) จังหวัด

พะเยา 

ประวตัิการศึกษา 

 พ.ศ. 2552 ประกาศนียบัตรวิชาชีพครู 1 ป มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณ

ราชวิทยาลัย  จังหวัดกรุงเทพมหานคร 

 พ.ศ. 2551 ศศ.บ. (ภาษาอังกฤษ) มหาวิทยาลัยนเรศวรวิทยาเขต

สารสนเทศพะเยา  จังหวัดพะเยา 

ผลงานตีพิมพ 

 ที่เก่ียวของกับการศกึษาคนควาดวยตนเอง 

 ปทมา  ชัยวงศ (2559). การใชแผนผังความคิดเพื่อพัฒนาทักษะการเขียนประโยค

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเทศบาล 1 (พะเยา

ประชานุกูล) เทศบาลเมืองพะเยา อําเภอเมือง จังหวัดพะเยา. ในงานประชุม

วิชาการระดับชาติของสมาชิกเครือขายความรวมมือวิชาการ วิจัย     

สายมนุษยศาสตร และสังคมศาสตร ครั้งท่ี 9 (หนา 35-47). พิษณุโลก: 

คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 ผลงานตีพมิพอื่น ๆ - 
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